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Paedagogik :"Laeren om
opdragelse og undervisning,
kunsten at opdrage og
undervise"

Gyldendals fremmedordbog

Et nyt skolear 2000/2001

og et nyt undervisningsar i
kirken star for dgren.
Konfirmander og minikon-
firmander venter nysgerrige
og ivrige pa arets undervis-
ning - hvad skal der ske?

- snart myldrer forventnings-
fulde bgrn, unge til landets
konfirmandstuer.

Er vi i det kirkelige landskab
parate til at modtage denne
gruppe - mgder vi dem, der
hvor de befinder sig?

Bliver undervisnings-
metoderne i kirken lig dem
eleverne er fortrolige med fra
skolen?

I en moderne malrettet skole
er projektopgaver og
emneundervisning - logbgger
og studieture i marken -
gruppearbejde, argangs-
arbejde samt flexuger og sma
praktikforlgb dagens orden.
Bernene er frem for alt
opdraget til at veere aktive og
medakterer i under-
visningsforlab.

Hvordan kan vi motivere
barnene i konfirmandstuen sa
der bliver skabt rum for
leering?

Hvor skal kirkepadagogikken
bevage sig hen?

Dette temanummer af Kirken
Underviser vil forsgge at give
et bud pa hvor padagogikken
bevaeger sig hen i disse ar,

ligesom artiklerne ogsa svarer

pa mange af de spargsmal
vi tror enhver underviser i
kirken stiller sig selv.

Vi har bedt en gruppe
kvalificerede personer
reflektere over en ny kirke-
paedagogik og uddybe det nye
leeringsbegreb samt give
konkrete eksempler pa
hvordan indhold og struktur
kan udarbejdes i den konkre-
te hverdag.

Med habet om at laeseren vil
finde mange gode ideer i
.Kirken Underviser” og
dermed mod og styrke til selv
at bryde gamle undervis-
ningsmenstre gnsker vi alle et
rigtig godt arbejdsar.

Nina Tange:

.Mon ikke tiden er inde til, at
man i den kirkelige
undervisning bade til bern og
voksne gennemreflekterer
forfra paedagogisk og
teologisk, hvordan man kan
iveerkseette praksisnaere
leringsprocesser, med
udgangspunkt i deltagernes
egne problemer, konflikter og
livserfaringer, sa folk bliver
akterer i deres egen tilegnelse
af kristendommen, og den
herved far mening og
betydning i en lgbende
dialogisk proces mellem
deltagerne.”

Dette nummers redaktion
Marianne Sloth
Anna Johnsen
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En ny leringskultur

Af sognepraest og
studielektor Nina Tange

Hvad foregar der?

Hvad foregar der egentligi skolen?
Noget nyt og anderledes er pa spil.

Det meerkes pa minikonfirmander
og konfir-
mander.
De er an-
derledes
end tidli-
gere. Det
gaelder
iseer i lee-
ringssitu-
ationer.
Det kan
veere vanskeligt at fa dem til at lytte
og ga positivt ind i undervisningen,
sadan som prasten eller sognemed-
hjelperen har tenktsig det. Hvad kan
det skyldes, at det, som lykkedes fint
for fa ar siden i dag kan give proble-
mer? Sadan opleves situationen en
del steder. Og svaret er ikke enkelt og
entydigt.

Nye vilkdr

Barn har helt andre opveaekstvilkar
i dag end for blot f4 ar siden. Sa godt
som alle bern er i dag institutions-
bern fra de er helt sma. De er pas-
ningshern, og deres voksne har travlt,
undertiden meget travlt. Det betyder,
at bern skal overkomme mange skift,
de skal forholde sig til mange forskel-
lige bern og voksne og klare en masse
situationer og opgaver uden voksen-
hjelp. Desuden pavirkes de tidligt af
mediekulturens billeder og underhold-
ning. Herved far de tilgang til en
voksenkultur, som de ofte ikke er
modne til at rumme. Nogle taler om,
at barndommen opherer allerede i 8-
9 arsalderen, hvor bernene overtager
voksenidealer fra bl.a. fotomodeller

og sportsstjerner, inklusiv seksuali-
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seringen og prastationsvanviddet.
At bern i dag generelt er mere
adspredte og ukoncentrerede end for,
kan ikke undre. Bern kan have sveart
ved at fole sig trygge og kapere de
mange forskellige indtryk, de udset-
tes for. De mangler klare rollemodel-
ler at identificere sig
med og har i det hele
taget svertved at finde
deres identitet i den
brogede mangfoldig-
hed, som er vilkarene.

En ny skolekultur

Men der er ogsa an-
dre grunde til foran-
dringerne. Mit @rinde
eratbelyse nyorienteringen inden for
den padagogiske verden og hermed
skolen. En ny skolekultur har de
sidste ar veeret under udvikling her-
hjemme. Den setter i stigende grad
sit preeg pa elevernes adferd og op-
fattelse af, hvad der skal forega i en
undervisningssituation. Forudsatnin-
gen for at kirkens forskellige under-
visningstilbud kan lykkes er, at man
kender den skolekultur b@rnene kom-
mer fra. Ferst og fremmest for at
forsta, hvad der foregar i bernene og
de unge. Men ogsa for at forholde sig
kvalificeret til, hvordan en kirkelig
undervisning kan se ud i dag. Under
alle omstendigheder ber den vare
bade padagogisk og teologisk vel un-
derbygget med tydelig relevans til
den samfunds- og kulturskabte virke-
lighed ar 2000.

Men lad os forst se pa forudsaet-
ningerne for den padagogiske
nyorientering i skolen. En raek-
ke forskellige forhold har bi-
draget til at fremme nybrud-
det.

Videnssamfundet
Overgangen fra industri-
samfundet til videnssamfundet

har veeret undervejs i en arreekke.
Hermed er den vigtigste samfunds-
ressource skiftet fra at veere maskiner
og bygninger til at vaere viden. I dag
drejer det sig om at rdde over de
bedste hjerner, hvis man skal gare sig
gaeldende i informationssamfundet.
Hermed rettes den politiske og gko-
nomiske opmerksomhed mod under-
visnings- og uddannelsessektoren i
hidtil uset grad. Det er her, der skal
investeres for at fastholde og videre-
udvikle det skonomiske grundlag for
samfundet i fremtiden.

Globalisering og det frie

marked

Globaliseringen og det frie mar-
keds sejrsgang underbygger og for-
steerker dette fokus. Vi skal konkurre-
re med hele kloden pa det frie marked
om at levere den mest avancerede
viden og de mest kreative hjerner til
fortsat udvikling af teknologien. Kra-
vet om, at undervisning og uddannel-
se skal vaere effektiv og malbar, viser
sig i det stadig stigende antal sam-
menlignende internationale undersg-
gelser af berns leese - og andre faerdig-
heder. Det er udmentet i det omfat-
tende projekt F-2000,der har som mal
at skerpe kvaliteten i undervisnin-
gen. Hele kvalitetsdebatten skal ses
ind i denne sammenhang. Samme
formadl har de mange evalueringer af
uddannelser og hele uddannelsesin-
stitutioner, som lgbende foregar. Den
gkonomiske investering skal kaste re-




sultater af sig. Undervisningen skal
veere effektiv og resultaterne skal vaere
malbare og kontrollerbare. Uddan-
nelsesinstitutioner opfattes efterhan-
den som virksomheder, der under-
leegges de samme maleparametre som
erhvervsvirksomheder. (Se feks: Nina
Tange: Kvalitet i kristendomsunder-
visningen. Religionspadagogiske Pej-
linger. Religionspadagogisk forlag.
1999).

Forskningen

Forskningen har generelt bevaget
sig bort fra en positivistisk tradition
hen imod et mere helhedspraget og
omfattende syn pa, hvad der ber ind-
drages og geres til genstand for forsk-
ning. Det geelder ogsa forskningen i
leereprocesser. Indtil 1960’erne var
grundlaget for leringsteorier i over-
vejende grad dyreforseg foretaget pa
naturvidenskabens praemisser. Alt
hvad der angik mentalitet som hold-
ning, vilje og mening regnedes for
ikke videnskabeligt. Undervisning op-
fattedes som et teknisk problem: at
overfere viden til eleverne.

Man har lenge set dette som et
amputeret laeringsbegreb. Med den
politiske preegning af psedagogikken i
70’erne og 80'erne fik man blik for
eleverne som personer, der indgik i
leeringsprocessen som selvstendige
subjekter. Malet for undervisningen
blev ofte formuleret som: myndigga-
relse eller frisettelse afeleverne. Den-
ne form for politiske bevidstgerelse
er sa godt som borte fra den padago-
giske forskning og debat i dag. Mens
demokratisk dannelse stadig er et vig-
tigt mal for skolens opdragelse, som
det fremgar af skolens overordnede
formal. I forskningen er subjektets
helt afgerende betydning for leerings-
processen fortsat skeerpet. Deter den
enkelte elev, man iser interesserer sig
forileeringsforskningenidagog selve
leeringsprocessen.

At leere?

Hvad vil det i grunden sige at lere
noget, det er et af de spgrgsmal, man
idag stiller radikalt. Hvordan forstar
vi det? For denne forstaelse vil altid
indvirke pa, hvad vi foretager osiden
konkrete leeringssituation.

Enrezkke forskellige forstaelser kan
umiddelbart indkredses, nar man an-
griber spergsmalet f&enomenologisk.

At lere er:

- at fa forgget sin viden

- at kunne huske og reproducere
det, leereren har sagt eller det,
som star i leerebogen

- at kunne anvende det lerte

- at forsta

- at anskue tingene pa en ny
made

- at endre sig som person

Sproglig indkredsning af
leering

En anden tilgang til leeringshegre-
bet er selve sproget. Vores made at
anvende ord og begreber pa rummer i
sig selv en tenk-
ning om, hvad det

gar f.eks. i konfirmandstuen, og hvad
resultatet af konfirmandforberedel-
sen er for konfirmanderne.
Desudenerdetbeslegtede ord , lee-
rer” ikke betegnelsen pa den, der del-
tager aktivt i leeringsprocessen for at
leere noget. Den person kalder vi en
selev.“ En leerer er én, der har det som
sitarbejde at leere andre noget. ,Elev”
kommer af det franske ord ,eleve’r”
sombetyderat haeve, atlafte. Sproget
intenderer, at det der skal forega i en
leringssituation er, at eleven skal laf-
tes op af en anden, nemlig af lereren.

Sammenligner vi med ordet ,stu-
dent”, sa svarer substantiv og verbum
til hinanden. En student er een, der
studerer. Men en lerer er ikke én, der
leerer, men en, der leerer andre at lzere.

Og mon ikke sproget her afslgrer
denmestudbredte forstaelse af, hvor-
dan vi opfatter rollefordelingen mel-
lem leerer og elev bade i skolens og
kirkens undervisning. Den leerende
fartildelten passivrolle. Detopfattes
som larerens/prastens arbejde at
leere eleverne noget. Mens eleverne/
konfirmanderne opfattes som passi-
ve modtagere af, hvad lereren / pree-
sten har tilrettelagt. Det er denne

forstaelse den

€1 P e nye lerings-
eratleere, hvad sel- :

’ “ forskning og sko-
ve laringsproces- Skolegang seri lens pragksgis or
sen gar ud pa, og [SStigende grad ud titat ved utgoreradi-

hvordanrollerne er
fordelt i leeringssi-
tuationen. Sproget
er med til at be-
stemme, hvordan
vi teenker og hand-
ler i og med verden.

os”.

Forskellige sprog har forskellig
terminologi om leering.

Pa dansk betyder ,lering“ bade
selve processen at leere og resultatet
af processen. Det gor leringsbegre-
bet uklart og bevirker, at vi ofte ikke
skelner mellem, hvad der faktisk fore-

blive isoleret fra resten
af, hvad vi foretager

kalt op med.
Pa engelsk er
begreberne mere

klare. Her skel-
nes mellem , to
learn® og , to

teach®, altsa at leere selv og at under-
vise andre. ,Learner er logisk nok,
den der udfgrer arbejdet at leere, altsa
det vi kalder en elev, og ,teacher” er
den, der lerer andre noget. ,Lear-
ning” betyder bade processen og re-
sultatet af laeering, men viser sprogligt
tilbage til den, der udferer laeringsar-
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bejdet.

Den indkapslede leering

Ved drsmedet 1987 for peedagogi-
ske forskere i Amerika udtalte Lauren
Resnick felgende i sin &bningstale:

Skolepro-
cessen Symnes
atfremmeden
idé, at ,skoles-
pillet , gar ud
pd at lere
symbolske
regler af for-
skellig slags,
og at der ikke
forventes at
vere megen
sammenhaeng mellem det, man ved
udenfor skolen, og det, man leerer i
skolen. Det ser ud til, at der er voksen-
de beleg for, at ikke alene vil skole-
gang ikke bidrage pad en direkte og
synlig made til preestationer udenfor
skolen, men viden erhvervet udenfor
skolen bliver heller ikke altid brugt
som stotte for indleering i skolen. Sko-
legang ser i stigende grad ud til at
blive isoleret fra resten af, hvad vi
foretager os. , (Resnick L.B. (1987)
Learning in School and out. Educatio-
nel Researcher, 16, 13-20).

Indkapslingen af skoleleerdom er
et problem, man yder stadig sterre
opmarksomhed i den peaedagogiske
forskning. Hvem kender ikke fra sig
selv, at man ikke bruger sin skolevi-
den i hverdagslivets konkrete udfor-
drende situationer? Skolen bliver let
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et lukket leeringsrum, hvor man lerer
for at svare pa larerens spergsmal
eller for at kunne klare sig godt til
eksamen. Man spiller spillet ,den
gode elev”, som gerne vil indfri sine
egne ambitioner om at vaere dygtig og
lererens forventninger om, at den
tilrettelagte
undervisning
lykkes, ikke
for at bliver
klogere pa li-
vetog verden
og sig selv.
Man leerer for
skolen, ikke
for livet, ville
Grundtvig ha-
ve sagt. Og
mon ikke det ogsa geelder megen ,kir-
kelerdom“? Den bliver ofte i konfir-
mandstuens lukkede rum, og bliver
ikke til integreret personlig personlig
viden i form af nye holdninger og
handlinger og nye mader at se tilvae-
relsen, sit eget liv og sit forhold til
andre pa.

Det amputerede og det

fuldsteendige leeringsbegreb

Ivar Bjergen, professor i psykologi
ved Trondhjem Universitet har belyst
skolens manglende praksisrelevans
ud fra begreberne det amputerede og
detfuldstendige leringsbegreb. (Bjor-
gen: Norsk Pedagogisk Tidsskrift 1/
1992 og Bjergen: Ansvar for egen la-
ring. Tapir. 1991)

Det amputerede leringsbegreb
ytrer sig blandt andet gennem den

almindelige arbejdsdeling mellem
leerer og elever i traditionel skoleun-
dervisning.

I .del: Lereren starter:

a) vurderer problemstillinger

h) veelger pensum

¢) formulerer opgaverne

d) specificerer malet

e) motiverer

f) instruerer om leringsopgaven

2. del: Eleven overtager

g) far tildelt l@ringsopgaven
h) bliver instrueret

i) udferer leringsarbejdet
j) leverer arbejdet fra sig

3. del: Leereren fuldferer

k) evaluerer leeringsarbejdet

1) giver karakter

m) evaluerer undervisningsopleg
get

n) udvikler nye ideer og interes-
ser

Eleven far karakter, og hermed er
leeringen afsluttet. Leeringen forbli-
ver i et lukket rum, hvor eleverne er
passificeret i en veesentlig del af lee-
ringsprocessen. Maske er kirkens un-
dervisning endnu mere passificeren-
de. Evalueringen af Konfirmand-2000
viste, at mange konfirmander stort
set var henvist til at lytte til praestens
forteelling, hvad de fleste fandt uma-
deligt kedeligt. (Tange og Harbsme-
jer: Evaluringsrapport K-2000. KFUM
og KFUK 1995).

I det fuldsteendige leeringsbegreb
er hele leringsprocessen elevens eget



ansvar og opgave. Det er den laeren-
de, der selv ma blive motiveret og
beslutte sig for at acceptere hele la-
ringsarbejdet som sit eget med alt,
hvad dette arbejde implicerer:

1) Kontakt med virkeligheden

2) Blive interesseret / motiveret

3) Acceptere leringsopgaven

4) Formulere den

5) Specificere mal

6) Finde metoder og kilder

7) Udfere leringsarbejdet

8) Evaluere arbejdet

9) Integrere det som er lert

10) Anvende det i virkelighe-
dens verden

11) Grundlag for ny interesse, nye
spargsmal

12) Accepterenye leringsopgaver

Sammenstilles de to leringspro-
cesser bliver forskellene markante:

Amputeret

1) Fa givet et problem

2) Acceptere det midlertidig

3) Arbejde med sigte pa eksamen
4) Lave struktur i stoffet

5) Afslutte med eksamen

Fuldsteendig

Opdage et problem
Virkelig acceptere det
Arbejde realistisk, for livet
Knytte til egne erfaringer
Afpreve, anvende i praksis

Skal eleverne virkelig leere noget,
de kan bruge i deres hverdagsliv, ma
de tage ,ansvar for egen leering”, siger
Bjergen. Dette udtryk er blevet et af
de mest brugte paedagogiske slogan i
den danske skole de sidste ar.

Som eksempel pa effekten af de to
leeringsprocesser forteeller Bjgrgen om
en amerikansk familie, som
tilbragte fem ar i Norge. Ef-
ter to maneder talte barne-
ne flydende norsk uden ac-
cent. Efter fem ar fik fade-
ren applaus, fordi han med
steerk amerikansk accent
kunne sige ,Takk for ma-
ten". For begrnene var spro-
get ngdvendigt i det sociale
samspil med andre bern. For
foreldrene gjaldt det blot
enintellektuellyst til atleere
nogle norske vendinger.
Norsk var ikke eksistentielt afgeren-
deiforeeldrenes hverdag somibegrne-
nes. De voksne klarede sig glimrende
med amerikansk.

Praktisk leering

Hvor man tidligere ikke interesse-
rede sig serligt for, hvordan lering
foregar uden for uddannelsesinstitu-
tioneme, er billedet i dag vendt om.
Det er i stigende grad fra leering i
hverdagslivet, ,situeret leering”, man
finder inspiration til nyorientering i
den paedagogiske teenkning og prak-
sis.

Ivar Bjergen peger saledes pa, at
vilje, ansvar og mening foruden resul-
tatets brugbarhed er helt afgerende
for, at mennesker overhovedet indla-

der sig pa at leere noget i hverdagsli-
vet og hermed forandrer sig. Ofte er
viljen, dette at man beslutter sig for at
holde op at ryge, at man vil af med sin
fedme, at man vil have sit aegteskab til
at holde osv., det som satter en ny
leereproces i gang i et menneske. Det
er viljen, og selvmotiveringen, som

Det er i stigende grad fra
leering i hverdagslivet, man
finder inspiration til
nyorientering i den
paedagogiske teenkning og
praksis.

leverer energien til det arbejde, som
leering er. For lering kreever altid
arbejde.

Selveleeringsarbejdets mekanisme
er ,at sege efter mening". Det er
denne meningss@gen, som driver den
kognitive proces fremad. Leeringer at
spge efter ligheder mellem det nye
leerestof og den eksisterende erfa-
ringsstruktur. Resultatet af leerings-
arbejdet udtrykkes bade i et indhold
og i oplevelse af mening. Mening og
leering er det samme, siger Bjorgen.

Herved er mentalitet, vilje, me-
ning og ansvar, som i positivismen
blev helt udgreenset af leringsforsk-
ningen, nu kommet i centrum af for-
skernes interesse.

Kirken Underviser 2-2000
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Formidling eller praktisk

forstdelse

Jean Lave, professor i antropologi
i Californien ar-
bejder ogsa med
problemstillin-
gen skoleviden
kontra praktisk
viden. Han skel-
ner mellem ,for-
midlingskultu-
ren“og ,den prak-
tiske forstaelses
kultur®, som rum-
mer to forskelli-
ge indleringsteorier. (Manuskript fra
foreleesning, maj 1988).

Formidlingskulturen opfatter ind-
leering som en sarlig kognitiv funkti-
onsmade, som eksisterer lgsrevet fra
praktiske geremal. Indholdet fast-
seettes i leseplaner lasrevet fra de
leerende. Dette syn rummer en opfat-
telse af kultur, som en akkumuleret
viden der skal ,tilegnes.” Og indleerin-
gen foregar uden direkte relation til
det omrade, hvor det indlerte skal
anvendes. Skolen opfattes som den
institution, der skal overfare kontekst-
fri viden. Denne formidling foregar
oppefra og nedefter. En bestemt vi-
densmengde skal videregives til ele-
verne. Undervisningen bestar i kultu-
rel transmission. Denne teoridannel-
se anser kulturoverfersel som den
mest basale mekanisme i oprethol-
delse og viderefersel af det sociale
system.

I modsaetning hertil laegger en lang
reekke indleringsteorier i dag veegten
pa hverdagslivets praksisser, som det
sted vi egentlig henter vores viden
fra. [ den praktiske forstaelses kultur
opfattes indlering som noget, der er
knyttet til bestemte sociale og kultu-
relle sammenheange. Det, der leres,
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er integreret i hverdagslivet. Man
leerer ved at gore. Teenkning, forstael-
se og viden udvikles i praksissituati-
oner, der selv er dele af praksis udvik-
ling. Indleering er
altsa ifelge disse
teorier kontekst-
bundet, den er
knyttet til perso-
nersaktivitet og til
deres sociale om-
verden. Deterbl.a.
et studium af leer-
lingeuddannel-
sen, som har bi-
draget til denne
teoridannelse.

Skal disse teorier omplantes til
skolens undervisning, sa skal lerin-
gentage udgangspunktikonflikter og
problemer, som eleverne ,ejer”. Det
er den mening og betydning, som
eleverne selvudvikler om, hvad derer
centralt at leere, som er den vigtigste
faktor i indleeringsprocessen, siger
Jean Lave. Det er barnets opfattelse,
der giver mening til omverdenen, og
sammenfatter denne mening i en for-
staelse. Underviserens opgave er at
stgtte denne proces i at verden far
mening og betydning for eleverne.
Eleverne bliver selv de aktive i lse-
ringsprocessen, de strukturerer selv
deres viden. Ogsaidisse teorierer det
eleverne, der skal arbejde, og leere-
ren, som skal veere den mere tilbage-
trukne hjelper, som statter eleverne
i leeringsprocessen.

Det narrative selv

Ogsa forteellingens centrale place-
ring i den nye paedagogik ber neevnes.
Jerome Bruner anser fortellingen for
at vere menneskets vigtigste
erkendelsesredskab.(Bruner: Uddan-
nelseskulturen. Munksgaard 1998).

Fortellinger er ifelge Bruner hgjst
sandsynligvis den tidligste og mest
naturlige made, vi former vores erfa-
ringer og viden pa. Fortallingen er
begrundeti, at den beretter om noget
uventet. Meningen med at fortelle
den er at ordne og forklare den uba-
lance, som er arsagen til, at forteellin-
gen blev fortalt. En fortalling er en
rekkefolge af begivenheder og en in-
direkte vurdering af de begivenheder,
der forteelles om (s. 191). Det er ved at
forteelle historier, vi konstruerer vir-
keligheden, sa vi kan fatte den. Det
geelder ogsa de videnskabelige sand-
heder.

Andre forskere peger pa forteellin-
gen, som veerdi og identitetsskaben-
de i en ellers uoverskuelig postmo-
derne situation. Den gode forteelling
er menneskets vej til identitet. Men
det er ikke den autoritere historie,
dverne, og herved kan fa betydning
for deres livsopfattelse og deres ma-
de at tackle tilveerelsen pa.

Det dialogiske selv

Den norske klasserumsforsker Ol-
ga Dysthe har overbevisende belyst,
hvor lidt bern lerer i en almindelig
klasseundervisning.(Dysthe,Olga:

Det flerstemmige klasserommet.
Gyldendal).

Laereren/praesten tror, at eleverne
leerer noget, nar der er nogenlunde ro
i timen, og leereren/prasten fortaeller
eller forklarer og stiller nogle spergs-




mal ind imellem, som nogle fa elever
svarer pd. Man kan let bilde sig selv
ind, at en sadan undervisning er lyk-
kedes. [ praksis viser det sig, at ele-
verne far meget ringe udbytte af en
sadan undervisning, som formodent-
lig er standardmodellen i kirkens un-
dervisning. Ifslge Dysthe skal elever-
ne selv i dialog med hinanden for at
forsta og fa mening i stoffet. Mening
opstar i dialog mellem eleverne ind-
byrdes, nar de med deres eget sprog
forsegeratfabetyd-
ning i en tekst eller
lese et problem.

Synspunktet un-
derstgttes og ud-
bygges af Bakhtin
(Holgquist,M:
Dialogism.Baktin
and his world.
Routledge.New
York. 1 990).

Han skelner mellem det autoriteere
ord og det indre overbevisende ord.
Det indre overbevisende ord er halvt
ens eget og halvt den andens. Forsta-
else er aldrig overfersel af en andens
mening. Den meningsfulde forstael-
se opstar i dialog og ved respons. 1
dialogen opstar en felles videnskon-
struktion, som bygger pa deteleverne
har med sig af hverdagserfaringer
samt det nye, som bringes pa banen i
undervisningen. Skal eleverne virke-
lig tilegne sig skolestoffet skal de
altsd selv ga i dialog med hinanden
om stoffet, og i den dialogiske proces
fadettil at kaste mening og betydning
af sig.

En ny kirkepeedagogik!

Som ovenfor nzvnt tror jeg, deter
nadvendigt, at kirken forholder sig
bevidst til den nye skolekultur. Det er
den bagrnene baerer med sig ind i kon-

firmandstuen og i kirkens barneklub.
Hvis de her udelukkende meder det
autoritere ord i form af en formid-
lingskultur, som ikke stiller spargs-
mal og ikke inddrager bernene og de
unge aktivt i leeringsprocessen, kan
det ikke undre, at de finder kirken
gammeldags og kedelig og har sveert
at bruge den til noget meningsfuldt.

Mon ikke tiden er inde til, at man i
den kirkelige undervisning bade til
bern og voksne gennemreflekterer
forfra paeda-
gogisk og te-
ologisk,
hvordan
man kan
iveerksatte
praksisneere
leeringspro-
cesser, med
udgangs-
punkt i deltagernes egne problemer,
konflikter og livserfaringer, sa folk
bliver akterer i deres egen tilegnelse
af kristendommen, og den herved far
mening og betydning i en lgbende
dialogisk proces mellem deltagerne.
Maske kunne et sadant projekt bidra-
ge til en hardt tiltreengt fornyelse af
folkekirken.
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Den nye virkelighed

Den i vor tid sa hajt
besungne nye
virkelighed har ogsa sin
virkelighed i
konfirmandstuen:
Eleverne er vant til at
veaere kreevende, og hvis
det er en stor opgave
at fa dem til at
vere stille, sa
er det
alligevel
en langt
starre
opgave

Af sognepreest
Morten Skovsted

enga-
gerede.
W/ lkke
mindst
hvis
man
stiller sig
bag et
kateter og
tror, at det
stadig virker. Ikke
mindst hvis man
tror, man skal tale til
konfirmanderne. For
konfirmanderne vil
tales med, og de er vant

Kirken Underviser 2-2000
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til, at udgangspunktet
for deres verden er dem
selv.

Vi kan harcelere over
det alt det vi vil i vores
praedikerne, og vi kan
rabe fra tagene, men det
er nu engang sadan det
eriar 2000.

Gang pa gang har jeg
selv mattet konstatere,
at konfirmanderne har
fanget imponerende lidt
efter 6-7 maneders
(naturligvis
uovertruffen)
undervisning i
konfirmandstuen. Jeg
forventer ikke
masseomvendelser pa
mine konfirmandhold,
men jeg tror og haber,
at det budskab og de
spergsmal og svar, jeg
selv lever af og er sat til
at formidle, ogsa kan
ramme konfirmanderne.
I hvert fald mere, end
det geelder i dag.

Og sd narmer vi os et
padagogisk
modebegreb: hjelp til
egen leering: At eleverne
far lov til selv at
arbejde med et stof, sa
det pad den made kan
finde klangbund i det,
der er elevernes eget.
Det er en elementar
erfaring fra mange
omrader, at det er
sadan, man bedst larer.

Kraftigt inspireret af
Steen Larsens
padagogiske arbejde/
teenkning/teorier (iser
IT og nye leereprocesser,
eget forlag, 1998)
begyndte jeg sa i lebet
af sommeren og

efteraret 1999 at tale
med menighedsradet
om muligheden for at
indkebe 4-5 PCer til
konfirmandstuen.
Menighedsradet var
meget positive overfor
ideen, og da der kom
tilsagn fra

Kirkeministeriet om et
paent bidrag til dette
pilotprojekt, kunne vi
ga 1 gang med at
indkebe og installere
maskinerne omkring jul
og nytar.

Et stykke inde i januar
kunne vi ga i gang, og
da vi efterhdnden kom
ovenpa teknikken,
tegnede der sig en fast
arbejdsform i den nye
virkeligheds
konfirmandforlob som
folger:

e Under et givent tema,
f.eks. Jesu liv, findes en
raeekke emner, f eks.
venner og [jender, som
eleverne kan veelge at
arbejde med. De kan
ogsa selv finde pa
emner, men skal gare
det i god tid, sa
underviseren kan
forberede en startside
(se nedenfor) til emnet.
Konfirmanderne
inddeles i 3-5
mandsgrupper efter
egne gnsker i forhold til
emne.

* Hver gruppe tager
udgangspunkt i den
startside, underviseren
har sat som ramme for
emnet. Startsiden
forteeller lidt om emnet,
giver forslag til,
hvordan man kan
arbejde med emnet



(interviews, billeder,
musik) o.s.v. Startsiden
skal veere sa bred som
muligt og er iser tenkt
som en hjeelp til at
komme i gang og fa
ideer. Den skal ikke
.bare” besta af
spergsmal, der skal
besvares, for sa har
man erstattet den
uengagerende praest
med en uengagerende
maskine.

e Efter fire til seks uger
preesenterer
konfirmanderne deres
feerdige projektopgave
som en hjemmeside,
der fremlegges
mundtligt for resten af
holdet og derefter
leegges ud pa
Internettet.

e Efter hver lektion
skriver hver konfirmand
i sin egen log-bog. Her
reflekteres der over,
hvad der er blevet lavet,
hvilke planer man har,
og hvordan man selv
synes, det er gdet. Log-
bogen skaber et rum for
reflektion for eleven, og
giver samtidig
vejlederen mulighed for
at folge med i
leeringsprocessen.

Pa den made far
preesten ogsa hjaelp til
at indtage sin nye rolle,
nu ikke som underviser,
men som vejleder:
Praesten skal vejlede
eleven, sa dennes forlab
bliver konstruktivt og
ikke udarter sig.
Praesten skal ogsd hele
tiden at spejle og
reflektere kristendom-
men ind i det, der
arbejdes med. ,Hvad
har det med Gud at
gore? Hvad siger Jesus
om det?”

Praesten kan pa den
made ogsa gve sig i den
for praester sa sunde
gvelse ,at give slip”.
Det betyder, at han/hun
skal give konfirmanden
en udstrakt grad af
selvbestemmelse og gd
med dem i stedet for at
bestemme deres vej.

Du kan se eksempler pa
startsider, feerdige
projekter 0.s.v. pa
www.konfirmandweb.dk,
der dog ligger lidt ded
hen, indtil vi i lebet af
sensommeren far gjort
naeste ars forlgb klart.

Det er tanken, at
projektet med tiden
skal udvides til ogsa at
galde andre sogne, dels

sa konfirmanderne kan
fremvise deres pro-
jekter for en bredere
kreds af jeevnaldrende,
som de sa afsluttende
f.eks. kan tage pa
konfirmandlejr med.
Men ogsa for at flere
kan fa glaede af det
hoved- og benarbejde,
vi har lagt i dette
pilotprojekt.

Jeg lover ingen, at
denne arbejdsform
giver mindre arbejde,
men jeg garanterer, at
den giver storre udbytte
... ikke mindst for
konfirmanderne! Der
skal investeres blod,
sved og sikkert ogsa
tarer, for det hele
fungerer, iser i forhold
til den teknik, der sa
nemt traeeder i karalter,
men det er det hele
veerd. Konfirmanderne
udviser en stolthed og

et engagement, man
ikke troede muligt
overfor emnet og deres
projekter.

Det mest interessante
er dog, at PC’er i
konfirmandstuen bliver
.Jrambukke for paeda-
gogisk nytenkning.

PC’erne er geniale
katalysatorer for nye
ideer og kaster uund-
gaeligt nyt lys over en
meget spendende
opgave. Saledes tvinger
[T-arbejdsformen
konfirmanderne til at
sidde i grupper og
teenke i grupper og
arbejde med projekter
og problemfor-
muleringer og arbejds-
deling o.s.v. Alt sam-
men paedagogiske tiltag,
der ogsa nemt kan
overferes pa arbejds-
former, der ikke indbe-
fatter computere.
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En praktisk dimension i

konfirmand-

undervisningen

“Keere konfirmander.

Nu skal vi sammen ga ind i det univers, som tiden indtil jeres konfirmation er. I
skal opleve forskellige ting, der har med jeres kristne tro at gore...”

Disse ord er indledningen til et program jeg laver til konfirmanderne om deres

konfirmandundervisning.

Af sognepreaest
Anne-Marie
Darnsgaard Ditlev
- Voldum og Rud
sogne.

Grunden til, at jeg begynder
denne lille artikel med disse
brevlinier er for at vise, at det
for mig er vigtigt at papege,
at det kristne vi skal dele
sammen narmere er et
univers end det er konkret
undervisning.

Hvordan far jeg sa mine
intentioner om indlevelse i et
kristent univers og
forpligtigelsen pa
undervisning til at haange
sammen?

Ja, lad os habe, at jeg far det
til at heenge sammen! Jeg
fors@ger det i hvert fald ved

Kirken Underviser 2-2000
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1) At lave det omtalte
program, hvori jeg bl.a.
skriver et brev til
konfirmanderne og et til
foraeldrene om dette univers/
undervisning, om hvad jeg
kan tilbyde dem og hvad jeg
gnsker og forventer mig af
dem.

Dette program far jeg trykt i
et flot lay-out med fotografier
og trykte kristne symboler.
Det gives til konfirmander,
foraeldre, skole,
menighedsrad og andre
interesserede og er beregnet
pa at gemme og bruge under
hele forlagbet.

2) At fordele undervisnings-
timeme sadan, at

a. en del af undervisningen er
over hele dage dvs. k1.8.00-kl.
14.00. Det giver gode
muligheder for oplevelser og
fordybelse i “universet” og for
at lave noget kreativt og
praktisk. Disse dage ligger i
oktober maned. .

b. en del er “almindelige” 2-
lektioners forlgb. Dette

forlgb begynder umiddelbart
for kirkearets begyndelse og
slutter sidst i maj. Vi har
dermed de fleste af kirkearets
hgjtider at sla felge med. De
ugentlige timer giver
mulighed for en tilvaenning og
fortrolighed med
konfirmandstuen, kirkerne og
mig. Og den kortere tid giver
mulighed for koncentreret
indleering.

3) at forsege at gare
kristendommen sa praktisk
og konkret som muligt.
Eksempelvis ved

at bruge en hel dag pa at lave
noget konkret og praktisk.
Noget, som kan bruges i det
videre forlgb. Bruges helt
konkret og som et
gennemgaende tema.

Et ar lavede vi kors.

Der blev lavet 6 forskellige
store kors, som skulle bruges
i kirkerne til konfirmandernes
gudstjeneste,- til paske og til
udsmykning ved deres
konfirmationer.



Det var fabelagtigt. De var
begejstrede og i godt humer
hele den dag, de lavede
korsene. Vi havde senere en
konkret og glad oplevelse at
relatere til, nar vi talte om
korset. Endvidere var
korsene en udvidelse af vore
liturgiske muligheder det ar
og er det stadig! Korsene var
dramatisk udsmykning og
forkyndelse pa selve
konfirmationsdagen og

konfirmanderne var stolte.

Et andet ar lavede vi
lysestager.

De smukkeste traelysestager
med korset som symbol
(symbolet lavede de helt
uopfordret). Hver enkelt
lavede en lysestage, sa det
blev et personligt og
individuelt projekt kan man
sige i forhold til korset, som
var et faelles projekt og

efterfolgende blev kirkens
ejendom. Lysestagerne
brugte vi til vore morgenan-
dagter,- til konfirmandernes
guds-tjeneste og til en smuk
og lysende udsmykning og
forkyndelse pa selve
konfirmationsdagen.

Efterfelgende fik de lysestag-
erne med hjem til brug i livet
fremover. Under hele

forlgbet var lyset et gennem-
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gaende tema. Det var meget
smukt.

Et tredie ar lavede vi
julekrybber.

Et storstilet projekt, som af
forskellige grunde ikke blev
lavet pa en af de hele dage,
men i december maneds
ugentlige konfirmand-
undervisning. Det ar blev
jomfru Maria med Jesus-
barnet lavet, Josef, en hyrde
og et lam. Det blev
arrangeret meget flot med en
temrers hjeelp i den store af
vore kirker og blev indviet i
december maned sidste ar.
Det er nu kirkens ejendom og
en blivende udsmykning og
del af kirkens liv. Igen et
feelles projekt. Temaet blev
sa naturligvis julens
forteelling, men ogsa om
klosterlivet, Frans af Assisi og
julekrybbetraditionen. At
bruge det liturgisk
begrensede sig til juletiden,
men var sa til gengeeld et
meget synligt og virksomt
element i juletiden og vil

Kirken Underviser 2-2000
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blive det fremover.

I tre ar har jeg haft denne helt
konkrete og praktiske
dimension med i min
konfirmand-undervisning.

Jeg forseger ogsa pa andre
mader at gere det praktisk,
men i denne artikel er det
farst og fremmest disse tre
eksempler, der skal
fremhaeves.

For mig er der ingen tvivl om,
at jeg vil fortseette pa denne
made. Det er spendende og
berigende og det er brugbart
pa flere planer. Det giver
konfirrnanderne nogle
yderligere oplevelser og en
indsigt i betydningen af
korset,- eller lyset,- eller Jesu
fodsel - eller hvad det end ma
blive til fremover end ord
alene kan give.




Jeg allierer mig med en

glaeder praesten sig

kreativ og praktisk person, ogsa over resultatet!
ellers kan jeg ikke. De to Det er dejligt at have
forste gange fik jeg en laerer noget konkret at

med og det var rigtig godt. forholde sig til,- dejligt
Men sa ville skolen ikke mere at kunne tale om det,
lade en lerer ga til det. Sa vise det frem og veere
allierede jeg mig med en stolt af konfir-

meget kreativ kvinde fra manderne og det vi

sognet og det var mindst lige  laver.
sa godt. Det spaendende er jo

netop, hvad vi i fellesskab

kan fa ud af det.

Jeg har meget respekt for

vores forskellighed som

undervisere. Det er virkelig

meget individuelt, hvordan vi

bedst kan formidle det, vi

gerne vil formidle. Dette er et

kik ind i en forholdsvis lille

del af min undervisning,- men

en del som kommer til at

sende sit skin ind over resten

af undervisningen og

forlgbet. Alle glaedes over

resultatet og konfirmanderne

bliver synlige i menigheden Fotos: Anne-Marie
pd en god made. Og endelig Darnsgaard Ditlev
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Rod og gromn rut

og meni g]

Om kirke-skole samarbe]'d.e‘c i

Af sognepraest johs. Kiihle
og sognemedhjaelper Inge Andersen

En tirsdag k1.10 for maske 10 ar siden kom en 2. klasse til Abildgard Kirke for at se pa
indretningen i den lokale kirke. Da det var indenfor almindelig dbningstid, regnede laereren
med, at klassen nok kunne fa lov til at se sig omkring og opleve noget af det i1 virkeligheden,
som man havde beskaftiget sig med teoretisk pa skolen.

Tilfeeldigvis kom en preaest forbi, og han kastede sig ud i1 en improviseret rundvisning med
afprevning af knaleskamler, prastekjole, preedikestol og orgel. Barnene fik en del ud af det
og lerte ikke alene om kirkens inventar, men ogsa om deres lokale kirke og prast. Og for
praesten blev den en god og hurtig made at mode bernene pa og leere dem om deres egen
kirke.

Dette improviserede kirke - skole program har senere faet form og er tilpasset de leseplaner,

: 7 I "Skoletjenesten ved Abildgard kirke”
Y LA | 4 Abildgard Kirke tegnet med alle aktiviteter
S | er forside pa den folder, som uddeles til
- fLJL,-\_ lzererne pa de lokale skoler
‘ ! ;
Igl }\ iR
%J » X 7
E:
Rt : ;

S

ey
Skoletjenesten ved Abifdgard Kirke
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genmnem kirke-

dslokaler

i]&gérd Kirke, Frederikshavn.

som findes for bade kristendom, dansk, formning og musik. Ligesom man pa en skovtur kan
valge at felge rod, gron eller gul rute, kan leererne i kirken modtage et velprovet,
alderssvarende program, som ikke "lapper over” programmet ved andre kirkebesag.

For leererne er et kirke-skole program en sikker succes, fordi kirkens paedagoger er hjemme i
stoffet, og de kan derfor veere intenst opmarksom og narveerende under rundvisningen. For
Kirken er det naturligvis omfattende at skulle kunne undervise elever fra 3 skoler fordelt pa 6
- 7 klasser sa mange gange om aret. Men programmet er udviklet en gang for alle, og man
behever derfor ikke at opfinde de vise sten hver gang. Alligevel er resultatet, at barn i sognet
bliver fortrolige med den lokale kirke, som ikke kun har tilbud for konfirmander og
juniorkonfirmander pa 3. og 7. klassetrin, men ogsa arrangementer for jul og for paske og
maske en ganske almindelig skoledag.

»Skolekorskoncert”

Som optakt til efteraret samles
skolekorene fra de 3 skoler og
giver en faelles koncert med et
tema, som kan illustreres med
rytmisk musik og sange og
knyttes sammen af sognets
familiegudstjenesteliturgi.
Temaerne har f. eks vaeret
"Afrika”, "Jorden rundt pa 80
minutter”, "Ta” mig med til
drommeland”, " Pa sejlads
med MS Kirken" og den
rytmiske kantate om Jonas.
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“"Rute-oversigt”

Her er oversigten over red, gren og gul rute, dvs. de
tilbudte programmer for de enkelte alderstrin.

Naturligvis kan der fra tid til anden arbejdes med helt andre
emner efter forslag fra savel skole som kirke. F eks har Afrika
veeret tema i et helt efterar. Men vagten ligger fortsat pa det
almindelige gentagne program.



? Julekrybber”

Hvert ar | oktober inviteres
lererne fra 4. klasse til at
deltage i fremstilling af julens
tema som billedkunst. |
forbindelse med opsatning af
"julekrybberne” benytter
sognemedhjalperen og
prasterne lejligheden til, med
teater og skuespil, at fortzelle
barnene julens historie.

” Julegaven”

Juleaften er der
familiegudstjeneste. Og de
optradende er junior-
konfirmander, som har faet lov
at vaere med. Her er verdens
st@rste og bedste julegave
netop blevet pakket ud.
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Konfirmationsforberedelse

skoleskema???

- en af tidens udfordringer til samarbejdet mellem skole og kirke

Af Sogneprcest Lars
Nymark Heilesen
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Traditionen

Salenge nogen af os kan
huske - og generationer
for os - har konfirma-
tionsforberedelsen
ligget i en eller to
morgentimer i
ugeforlabet. I grunden
har vi vel veere fristet til
at teenke, at sadan har
det altid veeret lige
siden verdens skabelse -
at det er en del af Guds
gode skaberordning for
kirkens liv.

Virkeligheden

Men virkeligheden
belarer os om noget
andet. Hvis man gar til
undervisnings- og
forskningsministeriets
Lvejledning om
fastseettelse af tiden for
konfirmationsforbered-
elsen” - det papir, som
kommer pa bordet, nar
tingene ikke laengere
gar selvfelgeligt - star

~ der ikke en stavelse om,

at konfirmations-
forbere-delsen skal
foregd i morgentimer,
kun at den skal forega
inden for 7. eller
8.klasses normalskema.
Og kigger vii "den
kongelige anordning om
konfirmation” fra 1989,
er der heller ingen
indholdsmeessig
begrundelse for, at
konfirmationsforbered-



)a fremtidens

elsen absolut skulle
vaere placeret mellem
kl.8 og kI.10 -
tveertimod kunne man
fristes til at sige: med
den veegt vi siden
1980’erne i kirken har
lagt pa, at konfirma-
tionsforberedelse er
noget helt andet end
skoleundervisning og
pensumindlering,
trives den maske ikke
engang optimalt
sammen med mate-
matik og geografi!

Et opbrud

Men virkeligheden
beleerer os ogsa pa en
anden led om, at det
ikke er nogen hellig
urgrlighed, traditionen
har forlenet konfirma-
tionsforberedelsens
morgentimer med.
Sidste ar rejste sagen
sig i Aby sogn i Arhus
med stor medie-
bevagenhed. En skole
ville flytte pa plac-
eringen af konfir-
mationsforberedelsen i
skemaet og har holdt
fast pa sit enske og
tilsyneladende
gennemfert det med
held trods kirkelig
modstand og protest.
Nogle kunne maske
fristes til at teenke, at
det ma handle om
saerlige forhold i det

sogn og skoledistrikt -
eller storbyforhold. Men
den holder ikke! Mange
andre steder savel i by
som pa land er
spergsmalet om konfir-
mationsforberedelsen i
skoleskemaet for leengst
blevet rejst, og flere
steder vil felge efter,
fordi det handler om et
vilkar, vi i dag har kon-
firmationsforberedelsen
pa. Det har pa én gang
noget at gore med
kirkens situation i dag -
og med folkeskolens.

Folkeskolen i

bevaegelse

Hvor vi i kirken til
stadighed ma gere
noget for at blive
synlige i medierne,
forholder det sig
anderledes med
folkeskolen. Den er i
disse ar dagligt i
aviserne - maske mere
end enskeligt, set fra
dens egen sidel Mens
man vedholdende i
medierne kritiserer
skolen for at gare for
lidt, er sandheden den,
at der ikke er sket sd
meget pa skolerne i
mange ar, som der ger
nu i forlengelse af den
seneste folkeskolelov af
1994. Det er det, vi
leber ind i med konfir-
mationsforberedelsen.

Ikke at skolen ikke vil
samarbejde med kirken
- tveertimod, det meerker
vi jo pd sa mange andre
felter, ikke mindst
skole-kirke-samarbejdet
- men at skolen selv har
noget, den vil lige nu.

Sammenhaeng og

fleksibilitet
Folkeskoleloven af 1994
har som sit
udgangspunkt, at
skolen skal rumme
udfordringer for alle
elever. Der ligger et
krav om, at
undervisningen skal
tilpasses efter elevernes
individuelle behov og
forudszetninger med en
stadig vekselvirkning
mellem arbejdsformer
og tveergaende emner
og problemstillinger
(tveerfaglighed). Det
raorer ved de eksis-
terende rammer for
skoledagen. En ny
indretning af skolens
fysiske rum, men ogsa
en opbrydning af den
traditionelle fagdeling,
ligesom opbrydning af
det traditionelle time-
og ugeskema, der ikke
har den nedvendige
fleksibilitet. Det er alt
sammen i fuld gang pa
landets skoler. Det er
derfor ikke sa meer-
keligt, at skoleledelsens

og skolebestyrelsens
@jne kan ske at falde pa
konfirmationsforbered-
elsens traditionelle
morgenmodul. De
bundne timer til konfir-
mationsforberedelsen
kan komme til at
optreede blokerende i
forhold til de
forsggsmuligheder,
skolerne vil prgve
kreefter med. @nskerne
om at kunne @ndre pa
traditionen ligger lige
for.

Helhedsskolen og

3.klasse

Endnu et stort
udviklingsprojekt, som
folkeskolen er i gang
med i disse ar, er
ideerne om at integrere
"leg og leering” pa
indskolingstrinnet
{(barnehaveklasse til
3.klasse). Et andet ord
for det er "helheds-
skolen”, en legende,
veerksteds-orienteret
leeringsform, der har
fordybelsen som sit
mal. Det betyder
umiddelbart i de igang-
veerende forseg en
forlengelse af de yngste
klassers skoledag med
en time. Udvidelsen
rammer den indledende
konfirmationsforberedelse
(og i gvrigt mange
andre af fritidstil-
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budene), TR 1D

asik

for hvor
gR MU

lang kan
man med
rimelighed
gore den
dag, bern i
3.klasse
modtager undervisning?

Kirke pa dialogens
vilkar
Spergsmalstegnet ved
konfirmationsforbered-
elsens placering pa
skoleskemaet har som
sagt ogsa noget med
kirkens situation at
gore. Vi er ikke mere en
kirke pa traditionens
urerlige vilkar, som alle
andre bliver nadt til at
tage bestik af, nar de
indretter sig. Vi er en
institution blandt
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andre.
Selv om vi kan

benavne os som den
anden store institution i
samfundet, der med
rette kan seette folke-
foran, kan vi ikke mere
pukke pa traditionens
fortrinsret, eller haevde,
at preesters
arbejdsvilkar skulle
kraeve serlige hensyn af
alle andre. Vi er som
kirke til pa dialogens
vilkar i samfundet. Vi
kan kun i en dialog med
omgivelserne pege pa
og argumentere for det
vaesentlige arbejde, vi
gor aktuelt med bern og

el s unge i
' D?“Sk _ konfirmations-
12 =" dom forberedelse/
K_’,:,lste indledende
2o +ik Konfirmations-
Mitem forbered-else,
——aa for ad den vej
51:@"% at preve at
r‘;éndarbe:l skabe

forstaelse

a—"\ﬁ"&} for, at det
— Wl Lt ?.\l@gjs]_. ~_ arbejde
IS '\Bandlrb‘:‘d' ogsa skal
AR \xg HA have
: /ﬂ//\// mulighed
PEERD S it \ for at folde

sigud og fa en
veesentlig placering til
gavn - ikke kun for
kirkens eget formal,
men ogsa for skolens.

Samarbejde
Situationen kalder pa
samarbejde. Samtale til
gensidig forstaelse for,
hvad skolens
undervisning og kirkens
undervisning har som
mal og falgende kunne
bruge som rammer. Det
kunne maske i enighed
fare frem til nye
strukturer for konfirma-
tionsforberedelsens
placering i forhold til
skoleskemaet. Og
bestemt ikke

nedvendigvis ringere
strukturer end dem, vi
har i dag. Hvem siger, at
de to ugentlige
morgentimer er de
eneste tenkelige eller i
det hele taget bedste
rammer for hos unge at
styrke "fortroligheden
med den kristne
barnelerdom og
folkekirkens
gudstjeneste”? Hvad
f.eks. med kortere
perioder med 3 samlede
ugentlige
konfirmationstimer
(mod de nuvaerende to)
med de udvidede
muligheder for
kreativitet i
undervisningen, det
giver, eller temadage til
fordybelse og
ekskursion - til gengaeld
for perioder, hvor
skolen helt kan
disponere over
undervisningstiden
uden at skulle tage
hensyn til kirken, eller
hvor kirken maske
endda kan indga som
lokal ressource i

7 klasses projektuge?
Flere modeller kunne
teenkes. Eller der er
mange gode og



udfordrende
muligheder, nar forst
ordentlige samtaler
slippes las.

Ogsa omkring
helhedsskolen

Et langt stgrre problem
synes imidlertid
helhedsskolens
udvidelse af skoledagen
at udgere for den
indledende konfirma-
tionsforberedelse.
Kirke- og
undervisningsministeren
har pa forespoergsel
lovet at tage sagen op.
Men ogsa her kunne den
dbne samtale vise sig at
fore frem til
konstruktive lgsninger.
Kunne det maske vare
muligt at lade en af
ugens skoledage slutte
til middag af hensyn til
de forskellige
fritidstilbud uden for
skolen, heriblandt
kirkens? Sadan har man
gjort det nogle steder i
en erkendelse af, at der
ligefrem 14 en klar
gevinst for skolens eget
formal i et samarbejde.

Feelles mal

Her ligger mit egentlige
spergsmal til
situationen. Folkeskolen
vil efter sit formal i dag
ikke kun veere
funktionsrettet mod
samfundslivets
praktiske krav, men
grundlaeggende veere
"oplysning af tilvaer-
elsen”. Hvad lever jeg
pa - og hvad lever jeg
for? Folkeskolen ser det
som sit vaesentlige mal
at give bgrn dannelses-
grundlaget for en
personlig identitet. Det
er en simpel forud-
seetning for, at de kan
man@vrere i det kao-
tiske og pluralistiske
videnssamfund, som
her ved artusindskiftet
har aflgst industri-
samfundet. Med
signalord fra folke-
skolens formals-
paragraf: den enkelte
elevs alsidige, per-
sonlige udvikling, tillid
til egne muligheder,
baggrund for at tage
stilling, fortrolighed
med dansk kultur,
forstdelse for andre
kulturer og menneskets
samspil med naturen,

medbestemmelse,
medansvar, rettigheder
og pligter.

Hvis folkeskolen ser sig
om i vores kulturkreds,
er kristendommen og
kirken en omfattende
sammenheang, der
netop vil

- vaekke og neere sansen
for det enkelte
menneskes urarlighed
og absolutte veerd,
uanset intellektuelle
evner, nationalitet, race
og religion

- tydeliggare det
personlige ansvar,
individuelt og
samfundsmassigt

- neere agtelsen og
respekten for naturen

- styrke rodfeestetheden
i forhold til folk, sprog
og historie

- forsta og respektere
mennesker med en
anden kultur og religion
end ens egen.

Uden pa nogen made at
underkende, at skolen
og kirken i deres
udgangspunkt er
forskellige — bekend-
elsen og gudstjenesten
adskiller — kan fzelles
forhandlinger om kon-

firmationsforberedelsens
fremtidige placering
forhabentlig blive
anledning til et
frugtbart mede mellem
det, vi vil, og det,
skolen vil. Da er vi
himmelvidt fra alt det
golde, der let bliver
resultatet af en konflikt.
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Af Lektor Marie Louise Christiansen

Arhus Dag og Aftenseminarium

Underviser i de paedagogiske fag i lereruddannelsen pa 4. ar
Folkeskolelerer og speciallereruddannet

Aben uddannelses studerende i teologi ved Arhus Universitet
Underviser pa Pastoralseminariet i Arhus omkring ,Hvad er det for bern vi underviser i
konfirmandstuen og hvordan skal de undervises.”

"Kirken som underviser”

Er der forskel pa at undervise i skolen og i konfirmandstuen?

Ja, der er forskel pa at
undervise i skolen og
konfirmandstuen? Der er den
forskel at konfirmand-
undervisningen er frivillig,
den bygger pa et meget
afgreenset defineret
stofomrade, den har et
budskab.

Er der ogsa forskel pa 7.a i
konfirmandstuen og i
klasseveerelset?

Hvis der er en forskel er den
ikke let at fa @je pa. 7.a er en
samling af unge mennesker
der er under ombygning fra
bern til voksne. De er utrolig
optaget af deres egne
forandringer og har brug for
at gore en forskel i forhold til
foreeldre, leerere og
kammerater.

Bernene er pavirket af vores
moderne samfund, hvor det
faste normgrundlag ikke
leengere eksisterer og hvor
der fokuseres pa individet
fremfor fellesskabet. Nar
man skal skabe en
undervisning eller et
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leeringsmiljo for disse barn,
ma det tages i betragtning, at
sammen med det moderne
samfund er ogsa en helt
anden indstilling til bern og
unge. Bgrn er vant til at blive
hert og er vant til at veere
med i beslutningsprocesserne
omkring sa og sige alt, hvad
der har med deres liv at gare.
Den voksne er ikke leengere
en autoritet, hvis ord er lov -
der vil altid blive stillet
spergsmal ved de
beslutninger, der traeffes.
Disse elevforudsatninger
pavirker den made vi
tilretteleegger undervisningen
pa.

Traditionelt set er vi
tilbgjelige til at sige at
leereren giver undervisning,
mens eleven modtager
undervisning. Hermed kunne
man forledes til at mene, at
det at modtage undervisning
er det samme som at leere.
Laering er ikke noget, man kan
modtage, leering er noget man
selv aktivt ger, derfor ma vi

omfortolke vores forstaelse af
begrebet undervisning. Hvis
vi ikke gor det kan det ske det
absurde at leereren leverer
perfekt undervisning, uden at
eleverne laerer noget.

Der kan opstilles nogle
punkter der er ngdvendige for
at leering kan forega :

Leering er en subjektiv
proces — det er kun den
leerende selv der kan lere,
andre kan hjelpe til via
undervisning

Leering er en aktiv
proces. Den leerende ma gore
noget

Laering er et socialt
fenomen, der finder sted i en
social og meningsbaerende
kontekst

Laering bestar af at
udvikle nye kompetencer og
dermed nye
handlemuligheder

De nye kompetencer
bygger ovenpa allerede
eksisterende.

Den lerende ma ville sin
leering



I et samfund hvor

Historisk set er

meget undervisning
foregaet via
formidling. Leereren
opfatter eleverne

som tomme kar, der
skal fyldes med allerede
kendt og vigtig viden.

I de senere ar har
undervisningen andret sig, sa
der nu mere tages
udgangspunkt i en erkendelse
af at eleverne ved noget pa
forhand, de har en
forforstaelse for faktisk alt
hvad de beskaeftiger sig med.
Denne forstaelse danner
rammen om undervisningen,
som kan tilrettelaegges pa
flere forskellige mader.
Laereren kan veelge at lade
eleverne arbejde i
emnearbejde, hvor laereren
stadig er bestemmende om
f.eks. emnet, indhold og
arbejdsform. Eleverne
arbejder evt. i veerksteder
med dele af emnet. Det, der
kendetegner et emnearbejde
er, at det tager udgangspunkt
i emnets virkelighed. Emnet
kunne f.eks. vaere Jesu
lignelser. Der kunne arbejdes
i grupper med 2 eller 3
forskellige lignelser, hvor
forskellige vaesentlige
omrader indenfor konfir-
mandundervisningen ligger,
tilgivelse, barm-hjertighed
o.a. Eleverne arbejder pa
forskellig made med disse
delemner og far igennem
egen aktivitet en forstaelse
for, hvorfor Jesus brugte
lignelsen som formidling af
vaesentlige livsspergsmal.

polariseringen er meget
stor er konfirmandstuen
en arena, som ber og kan
gore en forskel

Lereren kunne ogsa veelge at
lade eleverne arbejde
projektorienteret med
omradet lignelser. I den
projektorienterede
arbejdsform er eleverne
undersggende. De danner sig
en mening om omradet. [ et
projektforleb om Jesu
lignelser kunne

undervisningen tage udgangs-

punkt i en brainstorm om-
kring "Hvad er en lignelse ".?
Eleverne skulle derefter
vaelge, hvilke omrader, de
kunne tenke sig at undersgge
og der ville sa veere en
periode, hvor eleverne
arbejdede selvstendigt med
tilgang til f.eks. samtlige
konfirmandmaterialer og
andet relevant litteratur,
computeren med internet
tilgang, interviews o.l.
Processen skulle i sidste ende
munde ud i at konfir-
manderne fremlagde deres
arbejde og at
deri
evalueringen
blev samlet
op pa hvilken
viden
konfirmanderne
nu havde om
lignelser.

I den projektorienterede
arbejdsform bliver lering en
subjektiv og aktiv proces i et
socialt og meningsfuldt

aktivt ger

samarbejde og med et felles
udgangspunkt.
Eleverne/konfirmanderne
kender denne type
arbejdsformer fra skolen og
er vant til at arbejde
selvstendigt .

For at bevare fellesskabet er
forteellingen vigtig at holde
fast ved - eleverne kan stadig
i denne alder fascineres af en
god forteelling og de store
forteellinger er der jo nok af i
det stofomrade konfirmand-
underviseren har til radighed.
I et samfund hvor polari-
seringen er meget stor er
konfirmandstuen en arena,
som bgr og kan gare en
forskel. Hvis eleverne i
konfirmandstuen bare en
gang i forlgbet far en
fornemmelse at der stadig i
vores rodlgse tilvaerelse er et
sted, hvor der er noget der er
absolut, ger konfirmand-
undervisningen en forskel.
Det er synd, hvis under-
visningens tilrettelaeggelse er
sa traditionel og formidlende,
at konfirmanderne ikke
vagner op og udvikler nye
kompetencer bade pa det

Leering er ikke noget, man kan
modtage, leering er noget man selv

faglige og pd det personlige
plan.
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Det vrimler med skurke
Af Bob Hartman 148,- kr.

Oftest herer man kun om de gode mennesker i Bibelen, men ogsa
skurkene har en historie at fortelle, og maske er den i virkeligheden
mere interessant...

Bogens hovedpersoner er bla. den ondskabsfulde Eglon, den skinsels-
lgse Herodes og den stolte Farao. Deres grusormnheder stir heldigvis ikke
uimodsagte hen, for retferdigheden sker fyldest - de far, hvad de har
fortjent - af den ondskab, de selv har sat i gang.

UNITAS

En morsom hgjtlesningsbog til kristendomstimerne, hvor forfacte-

F L G rens fantastiske fortalletalent og farverige fantasi giver liv til Bibelens
O R A_ J mindre flatterende petsoner.

Kirken og byen

Red. af Hanne Storebjerg og Niels Thomsen 138, kr.

En debatbog, der har modet til at mede kirken i byen...
o Sterstedelen af den danske befolkning bor i byen, og der vil komme
V:l bly \i:a-nh_c]; ;ta'd‘ 18 flere til. Kirken har ikke lengere den samme indflydelse pa bybefolk-
DK - 2500 Valby ningen, derfor er kristendom i byen diakoni. Denne antagelse underbyg-
45 3616 6481 ges 1 Kirken og byen ud fra en sociologisk, historisk og teologisk
Fay +45 3616 0818 synsvinkel af personer, som har et godt kendskab til storbyforhold.
GIRO 211 2566
www.unitas.dk Kirken ma tage den virkelighed, der omgiver den, alvorligt og besinde
forlag@unitas.dk sig pd at vaere kirke i en bykultur, der er de fleste menneskers livsverden.
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FOLKEKIRKENS PADAGOGISKE

INSTITUT

Kirkeallé 2, DK-6240 Legumkloster
Telefon 74 74 32 13, Telefax 74 74 50

13

E-mail: fpi@km.dk

Konfirmationsforberedelse for psykisk
udviklingshcemmede

ved lektor Finn Rosenberg

2. - 6.0ktober 2000

For preester, sognemedhjalpere og andre

undervisere i kirkelig undervisning samt leerere

Ansggningsfrist: 2.august 2000

Bibel og pecedagogik i en multireligigs tid

ved lektor Finn Rosenberg

30.oktober - 1.november 2000

For ansatte i frie, kirkelige organisationer og
kirkelige medarbejdere i gvrigt
Anse@gningsfrist: 30.august 2000

Effteruddannelse for sognemedhjcelpere, hold
III, 1. af 4 kurser ved lektor Finn Rosenberg
6.-10.november 2000

For sognemedhjeelpere

Ansggningsfrist: 6.september 2000

Religionspaedagogisk seminar/konference:
Astetik og religionspedagogik

ved rektor Eberhard Harbsmeier
13.-17.november 2000

For praster, leerere og studerende
Ansggningsfrist: 13.september 2000

Stiftskurser om dab, nadver og etisk dannelse
i konfirmationsforberedelsen

ved rektor Eberhard Harbsmeier og
sognepraest Helle Theill Jensen

Aalborg stift: 4.-5.september 2000

Roskilde stift: 6.-7.september 2000

Sydslesvig: 7.oktober 2000

Bornholm: 9.oktober 2000

Indbydelse udsendes gennem stiftskontorerne
til stiftets preester og andre interesserede

Indledende konfirmationsforberedelse,
fortsaetterkursus

ved lektor Finn Rosenberg

26.-30.september 2000

For preester, leerere og kirkelige medarbejdere
Ansggningsfrist: 25.juli 2000
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jrken

UNDERVISER

-

er et tidsskrift til inspiration for alle i kirkens
forskellige former for under-visning.
praktisk hjeelp til det paedagogiske arbejde i
menigheden og det kirkelige berne- og
ungdomsarbejde.

undervisningsmodeller til brug for barn,
unge og voksne.

forslag til andagter og gudstjenester
teologisk-padagogisk information.
anmeldelser og omtale af nye undervis-
ningsmaterialer og litteratur med relevans til
det paeedagogiske arbejde i kirke og
menighed.

Udgivet af EPS

Evangelisk Pedagogisk Samvirke er en sammen-
slutning af en raekke folkekirkelige organisatio-
ner, der er involveret i kirkens forkyndelse og
undervisning. Formand: Mariane Sloth.

Medlemmer af EPS

Dansk Bibelskole. Dansk Missionsrad. De
samvirkende Menighedsplejer. Det danske
Bibelselskab. Diakonhajskolen. Diakonisse-
huset Sankt Lukas Stiftelsen.
Diakonissestiftelsen. FDF. KFUK-spejderne i
Danmark/De grenne pigespejdere. KFUM og
KFUK i Danmark. KFUM-Spejderne i Danmark.
KFUMSs Idraetsforbund i Danmark. Kirkefondet.
Kirketjenesten i Danmark. Menighedernes
Daginstitutioner. Sammenslutningen af IM og
KFUM/K skoler. Unge Hjem Beveagelsen i
Danmark.

Redaktion

Marianne Sloth og Anna Johnsen, (ansv).

Lars Hajland, Kristian Brogard, Ruth Bjerrum,
Christina Smith, Inger Herup, Jens Maibom,
Arne Kristophersen.

Redaktionssekretar Grethe Jorgensen.
Smouenvej 7B, 8410 Rende. tel. 86372409.

Sats og layout: Poul Abildgaard.
Tryk: Specialtrykkeriet Viborg

Abonnement

Arsabonnement (4 numre)

kr. 125,-. Lassalg kr. 35,-

Giro 8 05 53 51.

Henvendelse: Jette Christensen, RPC.
e-mail: je@rpc.dk

Religionspeedagogisk Center
Frederiksberg Allé 10 A
1820 Frederiksberg C

TIf.: 33 24 92 50 (kl. 10-16)
Homepage: www.rpc.dk

Religionspadagogisk Centers formal er at veere
til radighed for savel hjem, kirke og skole, hvad
angar dabsopleering og kristendoms-
undervisning.

Udstillinger, kataloger og padagogisk
vejledning.

Udlejning af film og bogkufferter.
Salg af beger og AV-materialer.

RELIGIONSPADAGOGIK

Religionspadagogiske pejlinger belyser
centrale religionspzedagogiske emner som:
kristendomsfagets udvikling, undervisnings-
materialer kritisk belyst, bern og unges tro,
kvalitetsbegrebet i religionsfaglig betydning etc.
Bogen henvender sig til lerere, praster og stu-
derende, som arbejder med formidling af kri-
stendom, etik og religion.

RI‘.LlG!OZ‘i’SP.»EDA(iOGESKB PEJLINGER

i Nina Tange: Religionspadagogiske
é pejlinger — 124 sider, kr. 165,-

Den kristne tydning er to beger i én. Den rum-
mer dels en beskrivelse af en raekke forseg p4 at
realisere undervisningsforleb om et centralt be-
greb i fagformilet for kristendomskundskab, dels
et mere generelt eksempel pa en strategi for pz-
dagogisk udviklingsarbejde. Bogen henvender sig
til alle, der interesserer sig for pedagogisk arbejde,
for kristendomsundervisning og -formidling.

Den Kristne
tvdning

Niels Andersen (red.):
Den kristne tydning - 203 sider, kr. 175,-

Begge beger kan kebes hos boghandleren
eller direkte fra forlaget:

R Religionspaedagogisk Forlag

Frederiksberg Allé 10 A, 1820 Frederiksberg C —Telefon: 33 24 92 50 — www.rpc.dk




