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REDAKTIONELT

Dannelse
— at veere dannet

Ordet "dannelse" har faet en seerlig klang i moderne dansk sprog.
Det har bibetydning af Emma Gad og af bedsteborgerlige idealer.

Seetningen "han er vel nok en dannet ung mand" betyder: han
er vel nok en peen, hoflig og kultiveret ung mand, der holder dere
for damerne og er flink til at konversere. Dannelse er i denne be-
tydning et spergsmadl om at kunne tilegne sig - og pa korrekt vis -
udtrykke seerlige omgangsformer.

I dette nummer af Kirkens Undervisning bruges ordet "dannel-
se" pa en ganske anden mdde. Artiklerne prover atindkredse,
hvad der egentlig ligger i ordet. Kulturhistorisk er det et afgoren-
de begreb i opdragelsen. Tilbage fra den kristent-humanistiske
stremning, der indvarsler "den moderne tid" omkring 1500-tallet,
har begrebet vaeret centralt i en forstdelse af, hvad det vil sige at
vaere menneske. Erasmus af Rotterdam udtrykker det sdledes
"Menneske fades man ikke til at veere, det dannes man til". Det vil
sige, at ordet ogsa indebeerer noget med holdninger og bestemte
handlemdder; men ikke i den ydre form som beskrevet ovenfor.

Men kan man overhovedet bruge et sddant ord stadigvaek, nar
der diskuteres born og opdragelse?

Det forsegesi flere af artiklerne. Dels ud fra en paedagogisk, en
psykologisk og en kristen synsvinkel. Der gores ogsa rede for,
hvordan eleverne selv opfatter, hvad der er afgerende for dem at
leere og gore sig fortrolig med i skolen, og der fremleegges resulta-
tet af konfirmanders egne forseg pa at lave en gudstjeneste.

Altsammen indleeg i den fortsatte debat om opdragelse og veer-
dier.

Redaktar af dette nummer: Nina Tange Kristensen



EN KRISTEN

ETIK

"Menneske fodes man
ikke til at veere, det
dannes man til"” lyder
et citat af Erasmus fra
Rotterdam. Men hvor
der i den klassiske hu-
manisme blev /‘okuse—
ret pd det enkelte men-
neskes udvikling som
samfundsborger, der
stdr vi idag overfor en
helt anden paedagogisk
opgave: masse—uddg;m—
nelse. Kan man fortsat
traekke pd den klassiske
individualistiske dan-
nelsestanke i den situa-
tion?

11984 - &rbogen fra det
amerikanske peedagogi-
ske selskab, National So-
ciety for the Study of Edu-
cation, har uddannelses-
historikeren Herbert M.
Kliebard en artikel om til-
bagegangen for de huma-
nistiske fag i det amerikan-
ske uddannelsessystem.
Heri fremseetter han den
betragtning, at det pro-
blem, de humanistiske fag
forst og fremmest ma
kaempe med i det tyvende
arhundrede, er »deres
manglende evne til at til-
passe deres centrale dok-
trin til den paedagogiske
virkelighed: masse-uddan-
nelse«’.

Denne oprindelse lig-
ger langt tilbage i den eu-
ropaeiske paedagogiks his-
torie, mere end 400 &r for
Kristi fadsel; men det
smukkeste udtryk for det
dannelsesbegreb, der lig-
ger til grund for de huma-

Dannelse
— Paedagogisk belyst

nistiske fag, er nok felgen-
de bemzerkning af en af
humanismens hovedskik-
kelser, Erasmus af Rotter-
dam, (1467-1536):

»Treeer vokser mdske
nok af sig selv; men det
kan da haende, at de ikke
beerer frugt eller kun vilde
frugter. Men, tro mig, men-
neske fodes man ikke til at
veere, det dannes man til.
Nér naturen skeenker dig
en san, si overgiver den
dig intet andet end en rd
masse. Din opgave er det
at danne denne formbare
og fejelige masse pa den
bedste mdde. Undlader
du det, sd har du et bestie,
men er du omhyggelig, sa
har du sa at sige et gud-
dommeligt veesen«”.

- »Menneske fades
man ikke til at veere, det
dannes man til«! I denne
seetning er kernen i begre-
bet »dannelse« inholdt.
Hvad der ikke fremgér af
citatet er, at »dannelse« op-
rindelig — i de greeske bys-
tater for vor tidsregning —
blev forstdet som »politisk
dannelse, det vil sige
dannelsen af borgeren,
som aktivt tog del i sta-
tens styrelse. At kunne ta-
le godt og overbevisende
for en sag i de folkelige
forsamlinger og at kunne
fore sit eget forsvar under
en retssag var blandt de
vigtigste feerdigheder, del-
tagerne i bystatens offent-
lige liv kreevede, og heri
ligger, at dannelse til stats-
borger farst og fremmest
var sproglig dannelse: Det
man dannes ved, er de
virksomheder, der frem
for alt adskiller menne-
sket fra dyret:

Af professor i peedagogik Mogens Nielsen

De sproglige virksom-
heder.

Menneskedannelse er
altsa forst og fremmest at
forstd som sproglig dan-
nelse og det er en opfattel-
se, som vanskeligt har
kunnet forliges med andre
opfattelser af, hvad der
skal til for at danne et indi-
vid til menneske.

Hvor utdlsomt en hu-
manistisk dannelsesfor-
keemper kan optraede, vid-
ner denne udtalelse om:

»Kan I da som resultat
af jeres made at danne pad
vise andre prever pd kul-
tur, end dem, som repree-
senteres af kunstforstand
og kunstflid? Men er der
deri noget som helst an-
det, end en hejere grad af
det, som vi ogsa finder
hos dyrene? Det kan hel-
ler ikke fra folkets historie
veere jer ukendt, at kunst-
forstandens Kultur har
temmelig snzevre graenser
og at en hej grad af kunst-
forstand kan findes side
om side med en naesten
forsvundet fornuft.<°.

Det skal bemeerkes, at
forfatteren ikke med ud-
trykkene »kunstforstand«
og »kunstflid« jagter
kunstkritikere og designe-
re — dem var der ikke sd
mange af pd det pageel-
dende tidspunkt: begyn-
delsen af det 19. arhundre-
de.

Nej, det er hdndveer-
kerne og iovrigt alle, der
udfere manuelt arbejde,
der her ma sta for skud.
Forfatteren er den tyske
nyhumanist Friedrich Im-
manuel Niethammer, og
hans stridsskrift, der ud-
sendtes 1808 har titlen:
»Striden mellem filantropi-
nisme og nyhumanisme i
vore dages padagogiske
teori«.

Sigtet med dette skrift
er et voldsomt opger med
et af oplysningstidens
mest markante dannelses-
idealer: Det industrigse
menneske, det menneske,
der var dannet til »indu-
stri«.

I dannelsessammen-
heeng star dette udtryk for
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en menneskelig egenskab,
der reekker ud over det at
veere flittig og arbejdsom.
»Industri« defineres sale-
des af professor i teologi
ved universitetet i Gottin-
gen, Heinrich Philipp Sex-
tro:

»Industri er en stadigt
fastholdt virksomhed.
Den bedst mulige udavel-
se og hurtigste anvendelse
af sjeelens og kroppens
kreefter, rettet ikke blot
mod et enkelt, men mod
flere og forskellige med
den virkeligt mangfoldige
og @dleste produktion for
aje; ikke blot og bart for at
fa tilfredsstillet de enkles-
te livsbehov, men ogsa
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med den hensigt at fa no-
get til overs til livets be-
kvemmelighed og behage-
lighed, til at dele med an-
dre af og til glad nydel-
se«.”,

Nu skal man ikke leeg-
ge for meget i udtrykket
»glad nydelse«. Der er tale
om en udpreeget pietistisk
dannelsesforestilling: men-
nesket, der ved stadig at
oge sin arbejdsindsats, sta-
dig at producere mere og
at gore det stadig mere ef-
fektivt opfylder en religi-
@s pligt. Af Sextro udtrykt
pé denne mdde:

»Menneskets bestem-
melse er — for dem, der
tror pa et evigt liv —heri

denne indledningsfase af
dets tilveerelse i Guds ri-
ge: den steerkest mulige
opveekkelse, dannelse,
ovelse og anvendelse, ik-
ke af nogle fa, men af alle
dets dndskreefter og le-
gemskreefter.«”,

Skulle man pege péd en
legemliggorelse af dette
dannelsesideal, sa ville
det typisk veere den ener-
giske og succesrige manu-
fakter, en idealskikkelse,
der optreeder i datidens
peedagogiske skrifter.

Men kunne et sddant
dannelsesideal virkelig
vaekke sd megen mod-
stand, at dets kritikere fol-
te sig berettigede til denne

Rembrandt:
Det uopdragne barn.

voldsomme sprogbrug?
Niethammer er endda ik-
ke ikke den, der bruger de
kraftigste gloser. Rekor-
den nds antagelig i et pro-
gramskrift, udsendt i 1807
af lederen af kantonskolen
i Aarau, Ernst August
Evers:

»Det er ikke oplys-
ning, ikke fuldkommen-
hed, ikke seedelighed, ik-
ke humanitet, som vi ma
opdrage den opvoksende
menneskesleegt til, men
ene og alene til — bestiali-
tet«®.

Nu har »bestialitet« ik-
ke for Evers den samme
betydning af dyrisk vild-
skab, som ordet har i vore
dage; men opdragelse til
bestialitet betegner ikke
desto mindre en opdragel-
se, der ikke sigter mod at
udvikle de egenskaber,
der heever mennesket
over dyret.

Det var med hensyn til
dette punkt, nyhumanis-
terne kunne fole sig pa sik-
ker grund som repraesen-
tanter for en mere end to-
tusindarig tradition: En er-
hvervsbetonet uddannelse
var ikke at regne for men-
neskedannende. Der mat-
te skelnes skarpt mellem
»det dannende« og »det
nyttige«.

Udtrykt saledes af
Niethammer:

»Der findes kun to
slags skoler: Opdragende
skoler og erhvervsskoler;
og det afgerende kende-
tegn pd de forste er, at de
udelukkende beskeeftiger
sig med menneskedannel-
se.«.

Dette skarpe skel mel-
lem »det dannende« og
»det nyttige« har altid vee-
ret et aspekt af begrebet



r»humanistisk dannelse, el-
ler blot »dannelse«. Skel-
let gik oprindeligt mellem
den frie borger, der kunne
bruge sin tid pa deltagelse
i det offentlige liv og de
virksomheder, der i dette
liv ansds for passende at
beskeeftige sig med og sa
slaven, eller blot den, der
var nedt til at arbejde for
at tjene til livets ophold.

Men heri ligger ogsd,
at humanistisk dannelse
aldrig har veeret teenkt
som omfattende et helt
folk. Det er et dannelses-
ideal, der, sit skiftende ind-
hold til trods, kun er udvi-
klet med henblik pd sam-
fundets ledende lag — de
dannede klasser. Heller ik-
ke med udvidelsen af sy-
net pa dannende aktivite-
ter til ogsd at omfatte na-
turvidenskabelige fag
fandt der en nedbrydning
af skellet mellem det dan-
nende og det nyttige sted.
Tveertimod var nogle for-
talere for de naturviden-
skabelige fag yderst bevid-
ste om, at skellet fandtes
og skulle opretholdes.

Et brutalt udtryk for
viljen til at opretholde
skellet er folgende be-
meerkning af Robert Lowe
Sherbroke fra et foredrag,
holdt i Edinburgh i 1867:

»Jeg ma for mit eget
vedkommende tilstd, at
jeg, nar jeg taler med en in-
telligent hdndveerker, der
langtfra har min dannel-
sesbaggrund, altid plages
af denne tanke: »Hvor ma
den mand finde mig, pa
hvis uddannelse der er
brugt tusinder af pund, ta-
belig, ndr han ser, at jeg er
yderst uvidende om de
ting, erfaringen har leert
ham og som han naturligt

nok mener, enhver dannet
mand md kende til.« Men
dette mener jeg let kan
ordnes. De lavere klasser
ber opdrages til at beere
de pligter, der pdleegges
dem. De skal ogsd opdra-
ges sdledes, at de kan
veerdsaette og agte en hoje-
re kultivering, nar de mg-
der den; og de hojere klas-
ser skal uddannes pa en
ganske anderledes méde
for at de kan vise de lave-
re klasser den hgjere dan-
nelse, som de, nar den vi-
ses dem, vil baje sig for og
hejagte.<®.

Herbert M. Kliebarts
bemzerkning om de huma-
nistiske fags manglende
evne til at tilpasse deres
centrale doktrin til det 20.
drhundredes paedagogi-
ske virkelighed kan, som
det ses, udstraekkes til at
geelde dannelsesteenknin-
geni det hele taget. Er der
i grunden megen fornuft i
at forspge at fastholde
dannelsesforestillinger,
der méske uhjeelpeligt ex
for sneevre til det 20. ar-
hundredes masse-uddan-
nelse?

Men alternativer er ik-
ke sa lette at {4 oje pd. Der
er elementer i dannelses-
teenkningen, som ikke
uden videre ber opgives:
Vi fades ikke som menne-
sker, vi bliver det ved at
tilegne os, deltage i og ak-
tivt videreudvikle den
menneskeskabte kultur, vi
fodes ind i. Heller ikke ma
det glemmes, at denne
dannelsesforestilling op-
rindeligt var knyttet til fo-
restillingen om mennesket
som ansvarlig medborger
og deltager i statens styrel-
se.

Og det er her, med kra-
vet om samfundsmaessig
ansvarlighed, en videreud-
vikling af dannelsesteenk-
ningen i det 20. &rhundre-
de steder pa greenser:
»Den kan pege pa god og
darlig praksis, den kan
klarleegge sammenheenge,
den kan forteelle om ele-
vernes spargsmal og seng-
stelse og den kan selv
overbevise gennem en
god praksis. Men i bestrzae-
belserne for at fremme an-
svarlighed star skolen sta-
dig foran en afgrund, som
den ikke selv kan sla bro
over. Den ma give opga-
ven at genoprette ansvarli-
ge livsformer tilbage til
samfundet der, hvor de
stdr pa spil eller truer med
at ga tabt. Opdragelse til
selvsteendighed og ansvar-
lighed begynder i grun-
den med, at samfundet
selv lykkes med en sddan
livspraksis.«’.

Noter:

1 Kliebard, Herbert M.:
The Decline of Humanis-
tic Studies in the Ameri-
can School Curriculum.
NSSE, 38. Yearbook, part
II,1984.5.7

2 Her gengivet efter Knud
Grue-Sarensen: Opdragel-
sens historie, bd. 1. Gyl-
dendal, 1956. s. 186.

3 Niethammer, Friedrich
Immanuel: Der streit des
Philanthropinismus und
Humanismus in der Theo-
rie des Erziehungs-Unter-
richts unser Tage. Jena,
Fromann, 18086. s. 18

4 Sextro, Heinrich Philipp:
Uber die Bildung der Ju-
gend zur Industrie. Ein
Fragment. Frankfurt a. M.,
Sauer & Auvermann,
1968. s. 34.

5 Sextro, s. 3.

6 Evers, Ernst August: Ue-
ber Schulbildung zur Be-
stialitat. Aarau, Bek, 1807.
s. 4.

7 Niethammer, s. 189.

8 Lowe Sherbroke, Robert:
Primary and classical edu-
cation. Edingburgh, 1867.

9 Citatet er fra en artikel
af R. Messner: »Bildung
und Zukunft«, 1986. Det
er her gengivet efter: Din-
geldey. Erika: Lehrplanre-
form in Hessen. PZAEDA-
GOGIK, . 4, 1992. 5. 52.
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EN KRISTEN ETIK

Etisk dannelse 1
psykologisk belysning

Etisk forstdelse o
etisk handlen er ikke
noget naturgivet. Det
er noget der skal "lee-
res". Der md finde en
etisk dannelse sted.
Huordan ser psykolo-
gien pd de to "sider”
af barns udvikling:
dels bornenes forstdel-
se for etiske forhold,
dels barnenes moralske
adfeerd?

Hvad ligger der i at belyse
noget psykologisk, f.eks. at
belyse pedagogiske og eti-
ske forhold psykologisk? —
Ja, det er som regel et
spergsmal om at se pa,
om psykologien om berns
udvikling, om leereproces-
ser, om motivation eller
om personlighedens dan-
nelse og strukiur kan hjael-
pe til en bedre forstielse
af det pageeldende paeda-
gogiske eller etiske for-
hold.

Her er det imidlertid
vigtigt at veere klar over,
at psykologien pa sin side
er afheengig af henholds-
vis paedagogikken og etik-
ken. Hvad der ligger i be-
grebet »dannelse, og
hvad der ligger i »etike,
kan psykologien jo nemlig
ikke afgare. Den ma g4 til
den paedagogiske filosofi
og til moralfilosofien (eller
etikken) for at f& rede pa
det. Men da alle menne-
sker sa at sige har en fore-
stilling om »dannelse« og
om »etik«, lige som alle
mennesker har idéer om

6 Kirkens Undervisning nr. 3/92

Af professor i psykologi Hans Vejleskov

psykologiske forhold,
f.eks. om, hvordan berns
udvikling er, eller om
hvad motivation og indlze-
ringer er, bliver det let til
»en almindelig gang sund
fornuft«, ndr man beskeaef-
tiger sig med sddan noget
som at se pa etisk dannel-
se i psykologisk belysning.
Nu er »almindelig
sund fornuft«jo ikke at
foragte, sa jeg gér i det fol-
gende trostigt videre med
at fremleegge en skensom
blanding af fagpsykologi
og »almindelige« betragt-
ninger om etisk dannelse.

De to sider

Bade i fagpsykologien og i
»common sense-psykolo-
gien« er det seedvane at fo-
retage en opdeling af men-
nesket i to »sider«: P& den
ene side det folelsesmaessi-
ge, personlige, sociale og
pé den anden side det in-
tellektuelle, erkendelses-
meessige, rationelle. Samti-
digt forsikrer man omhyg-
geligt om, at mennesket

naturligvis er en enhed, at
man anleegger et helheds-
syn, og at de to »sider«
heenger ngje sammen!

Denne misére heenger
sammen med, at menne-
sket jo faktisk er bade for-
nuft og folelse, rationalitet
og sociabilitet, bevidsthed
og ubevidsthed. Og selv
om man er overbevist om,
at mennesket i en vis for-
stand er en enhed, sdledes
at »de to sider« haenger
sammen, er det en s ind-
viklet sammenhzeng, at
fagpsykologien langt fra
har overblik over det. End-
videre er psykologer som
alle andre nedt til at spe-
cialisere sig, og nogle kon-
centrerer sig s& om den
ene, andre om den anden
»side«.

Nér det drejer sig om
at belyse etisk dannelse, er
det i hvert fald tydeligt, at
man har to helt forskellige
madder at neerme sig
sporgsmalet pa:

Pa den ene side har
man beskeeftiget sig med

de intellektuelle eller er-
kendelsesmeessige forud-
seetninger. Man har under-
sagt, hvordan bern og un-
ge begriber etik, hvordan
de raesonnerer over moral-
ske spargsmal, og hvor-
dan de begrunder deres me-
ninger om moral.

P& den anden side har
man ogsé beskaeftiget sig
med de adfaerdsmaessige,
falelsesmeessige og sociale
aspekter og undersogt,
hvordan bern faktisk opfe-
rer sig med hensyn til at
stjeele, lyve o.lign., hvor
tidligt bern er i stand til at
udvise empati (medfelelse),
og hvordan de efterhdn-
den udvikler sdkaldt proso-
cial adfeerd og altruisme.

I almindelighed synes
man at heelde til den an-
skuelse, at selv om det lil-
le barn fra begyndelsen er
et socialt veesen og tidligt
bliver i stand til at have
medfelelse, sd gar udvik-
lingen op gennem barn-
dommen i retning af sta-
dig storre rationalitet og
sociabilitet. - Man bliver
efterhdnden bedre og be-
dre i stand til at »teenke lo-
gisk«, og man bliver efter-
hianden mere og mere til-
bojelig til at tage hensyn
til andre.

Mange understreger
ogsd, at der er sammen-
heeng: Nar vi bliver mere
rationelle, skyldes det, at
vi hele tiden er i socialt
samspil med andre og lae-
rer af dem. Og nar vi med
alderen bliver mere socialt
indstillede, skyldes det, at
vi efterhdnden med vor
fornuft kan indse, det er
ret og rimeligt. P4 den an-



Ombkring pappa,
af Hanna Pauli, ca. 1903

den side behaver man ik-
ke at veere psykolog for at
erkende, at det til tider
kan veere sd som sa med
bade fornuft og hensyn-
fuldhed! — »Det gode, som
I ved, det gor I ikke«, er
fortsat en ganske relevant
udtalelse.

Der findes imidlertid
ogsd et andet synspunkt
af psykologisk og paedago-
gisk art, nemlig at bern af
naturen er gode, — sociale,
hensynsfulde og fornufti-
ge, og at det er kulturen,
som »@delegger« dem, ik-
ke mindst den moderne,
teknologiske og materialis-
tiske, forjagede og under-
holdningsmezettede kultur
i den vestlige verden.

Naér det drejer sig om
dannelse, er det imidlertid
det forste synspunkt, som
ma leegges til grund. I det
felgende skal derfor skitse-
res, hvordan psykologien
har set pa de to »sider« af
berns udvikling, dels den
der handler om forstéelse
af og teenkning om etiske
forhold, dels den der ve-
drorer moraladfeerd og so-
ciale felelser.

Moraltenkning

Undersagelser af barns
forstaelse af moral blev
udfert allerede i 1932 af
den senere sd kendte filos-
of og psykolog Jean Pia-
get. Det er vigtigt at gore
sig klart, at han ikke stu-
derede, hvordan born ef-
terhanden blev mere mo-
ralske, men udelukkende
hvordan deres made at ree-
sonnere over moralske
sporgsmal pa sendrede
sig. Hans metode var at
forteelle en historie som
f.eks. en af de felgende til
et barn mellem 6 og 15 ar:

"Der var engang to dren-
ge. Den ene blev en dag sa
gal pa sin mor, at han tog
et glas og smadrede det i
gulvet. Den anden ville en
dag hjeelpe sin mor og tog
en bakke med glas for at
saette dem pa plads. Men
han snublede og alle ti
glas gik itu. Hvad synes
du var veerst? — Hvorfor?"

"P4& vej hjem fra skole kas-
tede nogle drenge med
snebolde. En af dem lave-
de en meget hard snebold
og smadrede en rude i et
hus. Neeste dag gik man-
den op til skolen og klage-
de til laereren. Lzereren
spurgte klassen, hvem det
var, men ham, der havde
gjort det, sagde ingenting,
og de andre sagde heller
ikke, at det var ham.

Hvad synes du, leereren
skal gore, ikke straffe no-
gen eller straffe hele klas-
se? — Hvorfor?"

Hvorfor-spargsmalene
er de vigtigste, for det var
bornenes begrundelser, Pia-
get interesserede sig for.
Hans hovedresultat var, at
for bern op til 8-9 ar var
det mest almindeligt at g4
ud fra, at moralen var be-
stemt udefra, — af autorite-
ter som f.eks. foraeldre, lee-
rere, regeringen eller Vor-
herre. Endvidere gav de
ofte udtryk for en slags so-
ningstanke: Nar en regel
var brudt, matte der falde
en straf!

ZEldre bern var der-
imod mere tilbajelige til at
leegge veegt pa forestillin-
ger om gensidighed: Forhol-
det mellem mennesker og

indbyrdes hensyntagen
blev ofte trukket frem.
Desuden sd de mere pa
den handlendes hensigt,
end de sd pd, hvor alvor-
lig virkningen af den uhel-
dige handling var.

Piaget forklarede den-
ne aldersforskel med, at
det iseer var de erfaringer,
bern gjorde under leg og
andet samvear med jeevn-
aldrende kammerater, der
efterhdnden fik dem til at
begrunde og raesonnere
anderledes.

Senere tog amerikan-
ske psykologer, iseer Law-
rence Kohlberg, Piagets
gamle undersggelse op.
Man systematiserede ud-
spergningen og analysen
af bernenes svar, sammen-
lignede bern og unge med
forskellig social baggrund
og fra forskellige kulturer
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og endte med at kunne op-
stille en raekke pé seks for-
skellige trin fra de mest
primitive forklaringer
(»Fordi min far siger det«)
til de mest raffinerede
med personligt tilegnede
retfeerdighedsprincipper som
afgerende begrundelse.
Men bemezerk: Det er sta-
dig begrundelser for mo-
ralske meninger, ikke om
bernene faktisk opferer
sig mere eller mindre mo-
ralsk, det drejer sig om.

Dette har naturligvis
givet anledning til kritik.
Nar den barmhjertige sa-
maritaner hjalp den over-
faldne, var det ikke fordi
han — efter grundige over-
vejelser — fandt ud af, at
det ville veere i overens-
stemmelse med et godt
princip, — men det var for-
di han ganske enkelt —
umiddelbart og spontant —
havde ondt af ham! Man
risikerer altsé at overse no-
get veesentligt, hvis man
sddan alene ser pa begrun-
delser og principper.

Men selv om man ger
det, er det jo ikke givet, at
det uden videre er rime-
ligt at udnaevne netop et
vestligt, demokratisk ret-
feerdighedsprincip til at
veere kendetegn for den
mest avancerede moral-
teenkning. F.eks. har det —
ikke uden berettigelse —
vaeret haevdet, at
Kohlberg pa den made la-
der en maskulin tanke-
gang veere den alment
geeldende, mens en femi-
nin maske snarere ville
hzefte sig ved et omsorgs-
princip!

Moralsk adfeerd

Naér det geelder sporgs-
malet om berns udvikling
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med hensyn til faktisk at
opfere sig moralsk, er der
groft set tre forskellige
forskningstraditioner i
psykologien.

Den ene er den psykoanaly-
tiske. Sigmund Freud men-
te, at det lille barn var pree-
get af »det ubevidste« og
domineret af umiddelbare
lyster. I lgbet af 3-6 drsal-
deren blev der sd dannet
et »overjeg«, som omfatte-
de jeg-ideal og samvittig-
hed. I begyndelsen bestod
dette »overjeg« simpelt-
hen af forbud, pdbud og
andre krav udefra, iseer
fra foreeldrene, men efter-
h&nden blev disse krav in-
ternaliserede, indoptagne;
de blev 54 at sige barnets
egne krav til sig selv, sd
»overjeget« blev en del af
barnets personlighed.
Overtraedelse af de forst
ydre, s& personlige, nor-
mer og krav medferte
skyldfelelse og angst, og
kunne senere fordrsage
neurotiske forstyrrelser. —
Her har vi tankegangen
bag efterhdnden mange ar-
tiers »moderne opdragel-
se«, hvor haemmende for-
bud s& vidt muligt skulle
undggds, idet skyldfolelse
neaermest blev anset for at
veere noget sygeligt.

Den anden er indlerings-
psykologisk. Den sgger at
forklare, hvordan bern ef-
terhdnden tilegner sig soci-
alt akceptable vaner, nor-
mer og holdninger via for-
skellige leereprocesser, —
ved at blive belennet for
at gore det, omgivelserne
seetter pris pa, eller ved
imitation, hvor leeringen
sker ved at iagttage, hvad
andre gor. I begge tilfeelde

er det naturligvis ikke lige-
gyldigt, hvem der belen-
ner, eller hvem man iagtta-
ger. Nogle voksne og nog-
le kammerater betyder me-
re for et barn end andre;
dem identificerer barnet
sig med, eller deres hand-
linger og udsagn ger stor-
re indtryk.

Den tredie tradition be-
skeeftiger sig mest med fo-
lelser, specielt medfelelse
(empati), men tillige med
kommunikation. Oprinde-
ligt studerede man, hvor-
dan allerede meget sma
born kunne give udtryk
for empati, men efterhan-
den som videooptagelser
med langsom gengivelse
vandt frem, studerede
man mere bredt samspil-
let mellem moderen og
det ganske lille barn. Over-
rasket konstaterede man,
at selv nyfedte udviste en
hej grad af samspilsmaes-
sig, kommunikativ ad-
faerd, f.eks. at der var en
tydelig synkronisering af
moderens og barnets be-
vaegelser, smil og ajenbe-
veegelser. Smabern synes
altsa fra forste feerd at vee-
re ikke blot sociale i den
forstand, at de er ganske
afheengige af andre men-
nesker, — men de er ogsa
sociale i en mere aktiv for-
stand, idet de er interesse-
rede og kommunikerende.

Som det ses, er der bade
tale om tre forskellige ma-
der at sporge pd og tre for-
skellige mader at soge
svar og forklaring pa. De
to ferste synes umiddel-
bart at passe bedst til en
idé om dannelse via en me-
re eller mindre bevidst og
systematisk indsats fra

omgivelsernes side, mens
den sidste ser ud til at
stemme bedre overens
med forestillinger om, at
bern lige fra begyndelsen
er sociale, ja méaske lige-
frem »uspolerede«, »go-
de« veesener.

Det er dog nok mere ri-
meligt at betragte den tid-
lige empati og kommuni-
kation som forudsaetnin-
ger for den etiske dannel-
se, hvad enten man sa
med psykoanalysen isaer
teenker pa »overjegets« rol-
le i psyken, eller man med
indlzeringspsykologien
teenker pa tilegnelsen af
prosociale adfzerdsformer
og holdninger. - Maske er
det kommukikative ogsa
noglen til at f sammen-
heeng mellem moralteenk-
ning og -adfeerd.

Kommunikation,
samtale og underfor-
stdethed

Nar det ovenfor hed sig,
at selv ganske sma barn
kommunikerer, er der na-
turligvis tale om en meget
»bled« definition af begre-
bet kommunikation. For-
mentlig er det kun den
voksne, som i situationen
har en hensigt om at med-
dele sig, og under alle om-
steendigheder bruger bor-
nene kun ikke-sproglige
udtryk, og det meste er ik-
ke kun uudsagt, men uud-
trykt.

Men foretager vi nu
springet til store skole-
bern og unge mennesker,
som kan tage deli en rig-
tig samtale, er det let at se,
at ogsad dér er meget uud-
sagt eller underforstdet:

Hvis A f.eks. siger til B:
»Han var vel nok retfeer-
dig«, er det for det forste



underforstiet, hvem ordet
»han« viser hen til, og det
fremgér som regel af den
umiddelbare sproglige
sammenhzng.

For det andet er A ma-
ske ironisk; meningen kan
jo veere, at »han« netop er
uretfeerdig. Det vil B nor-
malt veere ganske klar
over, selv om A slet ikke
antyder noget om ironien.
Det ligger pa en eller an-
den méde »i luften«, og
det fungerer normalt ud-
mzerket, isser nér de talen-
de kender hinanden.

Men for det tredie er
selve forudszetningen for
overhovedet at gennemfo-
re en samtale underforsta-
et. Her teenkes pé den til-
lid, som K. E. Lagstrup
fremhaever, ma veere til
stede, og som jo simpelt-
hen gér ud p4, at man ma
kunne regne med, at det,
man siger, bliver opfattet i
den and, med den hensigt,
hvormed det siges, — f.eks.
at ens ironi ikke bliver ta-
get bogstaveligt, at ens vit-
tighed ikke bliver opfattet
som alvorlig snak eller
endda som en fornzermel-

se, eller at noget, man blot
beretter neutralt, ikke bli-
ver opfattet som praleri.

Hermed skal antydes
to ting i forbindelse med
etisk dannelse:

For det forste kan den
tidlige empati og hele den
tidlige, mere primitive
kommunikation ses som
en forleber for denne un-
derforstdethed, der jo for-
udseetter en vis indforsta-
ethed.

For det andet rummer
selve det at kommunikere,
ikke mindst at deltage i
»rigtig« sproglig samtale-
kommunikation, nogle
veesentlige etiske elemen-
ter, nemlig den umiddel-
bare, fundamentale, gensi-
dige tillid, som man kun
bliver opmeerksom pd,
hvis den skuffes.

Moraltenkning og
moraladfaerd

Med denne »bliven op-
maerksom pa« kan sd treek-
kes en linie til det tidligere
nzevnte om at begribe og
begrunde etiske forhold.
For dels er det jo normalt
gennem samtale, at man
direkte far viden om og
forstdelse af etik eller mo-

ral, og dels er det altsa —
pa mere indirekte, men
mdske ogsd pa mere slden-
de méde — gennem delta-
gelse i samtale, at man
kan opleve brud pa tilli-
den, og derved — maske
péa smertelig mdde — erfare
betydningen af troveerdig-
hed, sandfeerdighed m.v.

For sterre bgrn, unge
og voksne vil handling
som regel veere ledsaget af
en vis bevidsthed om mal
og midler. Ens hensigt
med at gore dette eller
med at sige hint vil i hvert
fald let dukke op i bevidst-
heden, og ligeledes bliver
man ogsa let opmerksom
pé, hvad den eller de, man
er sammen med, har af
hensigter med sin goren
og laden. — Og er der
tvivl, er en samtale jo net-
op midlet til at nd til en
vis sikkerhed.

Men alt kan misbru-
ges, ogsa samtalen. Lige-
som man kan forklare sig
over for andre og selv
komme til klarhed ved at
tale med andre, kan man

jo nemlig ogsa forvirre,
slore og ligefrem lyve.
Man kan bedrage bdde an-
dre mennesker og sig selv
ved ord og tale!

Kommunikation, iseer
samtale, er altsa meget
centralt placeret i udvik-
lingen af etiske forestillin-
ger og af etisk handling.
Det betyder ikke, at »ek-
semplets magt« ikke er
vigtigt for den etiske dan-
nelse. De holdninger og
vaerdier, som overtages
ved, at barnet identificerer
sig med en anden eller
iagttager en andens made
at veere pa, ber man ikke
se bort fra. Men i det om-
fang, den etiske dannelse
ogsd bestdr i, at man besin-
der sig pé etiske spargs-
mal og deler sine tanker
derom med andre, er erfa-
ringer med samtale sd vel
som erfaringer gennem
samtaler uden tvivl af af-
gorende betydning. - Og
her kommer s opdrage-
ren og underviseren natur-
ligt ind i billedet!

Kirkens Undervisning nr. 3/92 9



EN KRISTEN ETIK

Om menneskeli
og kristelig dannelse
hos Grundtvig

Af lektor, cand. peed Nina Tange Kristensen

Har kristendommen
en dannende virkning
pd mennesket, eller fo-
regdr den humane dan-
nelse idag ganske uaf-
heaengigt af den kristne

arv? Er kristendom-
men overhovedet kul-

turdannende idag?
Grundtvig havde sine
svar pd disse sporgs-
mil, men kan vi bruge
dem idag som inspira-
tion?

"Dannet er den, der kan taen-
ke, hvad han foler, sige, hvad
han tenker og ved, hvad
hans mund siger.”
Grundtvig.

Teologer har lige siden
kristendommens opstden
diskuteret, for ikke at sige
skeendtes indaedt om,
hvorvidt kristendom er
kulturfjendsk eller kultur-
dannende; med andre ord,
om kristendom har en
dannende virkning pa
mennesket.

Herhjemme har stri-
den veeret fort klarest mel-
lem liberalteologiens tro
pé kristendommens mo-
raldannende virkning
med Jesus som det gode
forbillede overfor den dia-
lektiske teologi, som afvi-
ser enhver sammenhang
me]lem det menneskelige
og det kristelige. Diskus-
sionen foregér stadig og
vil sikkert fortseette, idet
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spergsmaélet ligger indbyg-
get i kristendommens pds-
tand om, at Gud bdde er
Skaberen af menneskeli-
vet som et sare godt liv, og
samtidig er Forlaseren af
det samme liv, som altsa
alligevel ikke er s& godt.
Syndefaldet er kommet
imellem.

Inspiration til fornye-
de overvejelser over den
humane dannelses ind-
hold og forholdet mellem
kristendom og dannelse
kan efter min mening sta-
dig hentes hos Grundtvig.
Bade i salmerne og Den
kristelige Barneleerdom,
preedikener og folkelige ta-
ler kommer hans opfattel-
se til udtryk.

Agte og falsk dan-
neise

I Grundtvigs tale »Om
dannelse« holdt i Danske
Samfund 4. maj 1841 skel-
ner han mellem aegte og
falsk dannelse.

Til gte dannelse horer:

—at den forst og frem-
mest ma vaere menneske-
lig, dvs. at den angér det,
der adskiller os fra dyre-
ne: at vi har hjerte og hjer-
ne og ord pd tungen, og
derfor er beslaegtede med
guderne

—at vi er dygtige og
nyttige mennesker, der
streeber efter at have or-
deni tingene, svare en-
hver sit og have lidt til-
overs

—at vi har sind til at
hjzelpe, hvor vi kan

—at vi kan udtrykke os
rigtig og flydende om alt,
hvad vi har oplevet, teen-
ker og faler

— at vi med deltagelse
kan seette os ind i andre
menneskers situation

— at vi kan seette os ind
i alt, hvad der angar fee-
dreland og det borgerlige
selskab, hvortil vi harer
(min sammenfatning)

Den falske dannelse er
beskrevet sdledes af Hol-
berg:

at kunne sige en ube-
tydelighed som: »jeg md
lave mig til« (amelavme-
te) pa 5 forskellige sprog.

Foruden dette »skole-
begreb« om dannelse, ta-
ler Grundtvig om et »kigb-
stedbegreb«, som bestér i:
fine klaeder, moderne mga-
bler, herreretter og herre-
nykker og den geengse
passiar: »Jeg har den Zre,
mad jeg have den Forngjel-
se, jeg beder om Forladel-
se, er der noget i Politi-
ken?.. hvad synes De om
den Vin?..«

Hvad Heiberg sagde
om Helvede i En sjeel efter
deden, passede ifelge
Grundtvig kun alt for
godt pd Kebenhavn:

"Du vilde rares

Om du vidste, hvad for Dan-
nelsen gigres,

Her er et stort Universitet
Huor man bliver til livet for-
beredt

Ved at leeve det som er be-
stemt

Til just i livet at vorde
glemt."

Karsk og humoristisk ta-
ger Grundtvig afstand fra,
hvad man ogsa i visse
kredse i dag forbinder
med dannelse: akademisk
skaberi og en borgerlig for
ikke at sige spidsborgerlig
livsstil.

Skulle man karakterise-
re Grundtvigs dannelses-
begreb pa det humane om-
rdde, md man sige, at det
er meget omfattende. Det
rummer savel erhvervsfag-
lig, sproglig, etisk som po-
litisk kompetence samt al-
mindelige borgerlige dy-
der.

Men hvordan sd
Grundtvig pd kristendom-
mens dannelsesvirkning
pa mennesket? Er kristen-
dommen etisk dannende?
Hvor er i 54 fald forbindel-
sen mellem det kristelige
og det menneskelige?

Hjertets dannelse

"0, du som skabte hjerte mit
det dybe underfulde

o, dan det efter hjerte dit

til himmelspejl i mulde,

si jeg langt mer end selv jeg
ved

kan leere af din keerlighed
om mddens rige fylde."
(DDS 434,5)

For Grundtvig er der altid
tale om skabelse, nar Gud
mader mennesket. Gud
danner eller former noget
nyt og levende i menne-
sket ligesom ved den fer-
ste skabelse:

» —da dannede Gud
Herren mennesket af agerj-
ordens muld og blaste



livsinde i hans neesebor,
sd at mennesket blev et le-
vende vaesen.«

(1 Mos 2,7)

Efter syndefaldet ma
mennesket genskabes, sd
det gamle menneske viger
for det nye menneske, le-
vendegjort af Kristus.

Genskabelsen foregar i
menneskets hjerte, fordi
mennesket har hjerte-lig-
hed med Gud. Guds hjerte
serger og gleedes og elsker
ligesom menneskets hjer-
te, men kun Guds hjerte er
rent og kan elske fuldkom-
ment. Hjerte-ligheden er
forudseetning for at men-
nesket kan forstd Gud.

Menneskets hjerte er
dets kerne, som vi mdske i
dag ville kalde selvet. I
hjertet er den gudbilledrest,
som er tilbage efter synde-
faldet. Den ytrer sig i hjer-
tets leengsel eller tarst efter
Gud. Gudbilledligheden
ligger i, at leengselen ret-
ning og mél er Gud selv.
Alle mennesker har denne
leengsel i hjertedybet, som
en erindring om, at skabel-
sens hensigt er samlivet
med Gud og neesten:
»Huvert menneske sager med
leengsel i bryst
din smilende kyst «
(Sangvaerket 3;86)

Hijertets laengsel er ik-
ke en kvalitet i 0s; den er
hos os:

»[ 0s selv er intet godt
hos os dog en smule
som det dybe hjertesuk
fra en roverkule«
(Sangvaerket 5; 51,7)

Nar hjertets leengsel,
som er det »lille hjertes vil-
je«, opfyldes, bliver men-
nesket genskabt af Guds-
riges kreefter:

»Ndr det sket, hvad hjertet
vil,

som er livets szde,

da er synd og dod ej til,
men kun liv 0g gleede.«
(DDS 138,7)

Men hvordan kommer
genskabelsen igang, s&
menneskets hjerte ligedan-
nes med Guds hjerte til
»himmelspejl i mulde«?

Den levende veksel-
virkning

Efter syndefaldet er hjertet
udspeendt mellem gudbil-
ledlighedens leengsel efter
Gud og selvradighedens
begzer efter verden. Egen-
keerlighed, selvradighed
og selvklogskab ger hjer-
tet hardt som sten, s det
afviser Gud.

Det forhaerdede hjerte
m4 dbne sig for Guds ord
og vedkende sig sin skyld:
»Hjertet md vel skabes om,
ndr det er forstenet,
men til det hvoraf det kom;
kad og dnd forenet,
hjertet 0g, som har bekendt
al sin skyld og sig omvendt,
er det som fornyes.«
(Sangveerket 5; 51,5)

Det harde hjerte kan
beveeges af Jesu kaerlighed
og lidelse, fordi det selv
kender keerligheden og li-
delsen. Det greedende hjer-
te opbleder stenhjertet, sa
det kan dbne sig for at he-
re Guds ord. I kraft af det
skjulte gudbillede i hjerte-
dybet sukker hjertet efter
det sande gudbillede, som
er Kristus. Nar Guds ord
meder det »emme hjerte«,
opstér en hjertesamtale mel-
lem Gud og mennesket.
Pa denne samtale, som
Grundtvig kalder »den le-
vende vekselvirkning«, hvi-
ler hele Gudsforholdet.
Den er levende, fordi den
abner for, at Guds-riges
kreefter kan stremme ind i

i}Z@

mennesket som en »livets
flod«.

Nér hjertet lukker sig i
selvrddighed, hindres flo-
den i at stremme ind.

For Grundtvig er Guds
ord det mundtlige ord,
som siges ved dab og nad-
ver i gudstjenesten. Det er
»den magelose opdragelse«,
Grundtvig gjorde allerede
11825, og siden baksede
med at udfolde resten af
sit liv.

Ved ddben tegner prees-
ten korsets tegn over dabs-
barnet, og nar ordet lyder,
skriver Helliganden Jesu
navn pd barnets hjerte;
herved meerkes det som
Guds barn:

»O, skriv dit navn pd deres
hjerte,

0g deres i din hgjre hind,
sd de med dig har fryd og
smerte,

tilfeelles i den Helligdnd.«
(DDS 401,4)

Korstegnet er et »him-
melbrev« pa, at Kristus vil
vaere nervaerende i den
debtes liv.

Ved daben lyder trosbe-
kendelsen i den tilspergen-
de form, som tydeliggor
vekselvirkningen mellem
Gud og mennesket:

»Tror du pd Gud Fader
den almeegtige, himme-
lens og jordens Skaber?«
sperger preesten. Hjertet
far gennem trosbekendel-
sens ord oplysning om
Gud; ordet bliver ked,
idet gudbilledet klares i
hjertet, som sa svarer tilba-
ge til Gud med »genlydsor-
det«: »Ja«. Genlydsordet

bekrzefter, at Kristus gen-
fodes i hjertet som tro.

Ordet kommer fra
Gud og vender tilbage til
ham som menneskeord,
der bekender og lovpriser.

Grundtvig kalder tros-
bekendelsen for den kristne
tros kristelige livudtryk.

P4 tilsvarende made
skaber Fadervor hdbet i
hjerterne: Fadervor er det
kristne hdbs livudtryk. Nar
Fadervor bedes ved dab
og nadver i menigheden
kommer hjertesukkets
leengsel efter Gud direkte
til udtryk.

Den kristne keerligheds
kristelige livudtryk er nadve-
ren, hvor Kristus erkleerer
sin uindskraenkede keerlig-
hed til menigheden ved at
give sig selv: sit ked og
blod for dig:

»Ad mit ked og drik mit
blod!

siger livets fyrste god.

Nyd mit ord med bred og
vin!

da for dig var deden min,
og for dig af sorten jord

jeg opstod, til himmels for!«
(Sangveerket 1 : 100,7)

Hjertet opfordres til at
skynde sig at »bytte kad«
og »blande blod« med
Herren, sd opstandelses-
kreefterne kan virke i men-
nesket:

»Hor det hjerte, hvor du sldr
i mit bryst med bange kdr!
Byt dit kad ved Herrens bord,
da opstdr du pd hans ord.
Skynd dig, bland med Her-
ren blod,

dn med ham du alt opstod.«
(Sangveerket 1; 100,8)
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Herren er legemligt til-
stede i sit ord; ndr hjertet
»smager«, »ser« eller »he-
rer« ordet, svarer det tilba-
ge med bekendelsens »Ja og
amenc, forkyndelse eller lov-
sang, som Grundtvig kal-
der den kristne tros livstegn.
De er tegn pa, at den le-
vende vekselvirkning fore-
gar.

Det kristelige liv

For Grundtvig er det kris-
telige liv ferst og frem-
mest et Kristusliv. Malet er,
at mennesket skal forkla-
res. Det sker, nar Guds
And bringer lys og liv ind
i hjertet.

Det kristelige liv er
usynligt, men dog narvee-
rende hos den troende.
Den troendes hjerte erfa-
rer og forstdr stykkevis,
hvad Guds rige er, ved at
here Ordet, idet ordet gen-
nembryder skellet mellem
den synlige og den usynli-
ge verden.

Falelsen er forudsaet-
ning for forstdelsen. Men-
nesket fatter det andelige
gennem det sanselige:
Guds herlige ord, der gri-
bes af hjertets leengsel. Ho-
vedet forstar ikke ordet,
men det kan anerkende, at
stev og and medes i hjer-
tet.

Grundtvig opfattede
hjertet som det kvindeli-
ge, hengivende i menne-
sket, der dbner sig for
Guds And, den mandlige
skaberkraft. Ved dette me-
de fodes det nye liv og lov-
sangen.

»Guds retfeerdighed i ndde
ser til os fra Himlen ned

o0g skent os det er en gide
smager hjertet dog Guds fred.

Og ndr Herrens himmelglaede
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rabes ud med dnderost,
virkelig den er til stede,
gennemstremmer os med
lyst.«

(DDS 278,5-6)

De indre hindringer
for at modtage ordet er de
steerkeste, siger Grundtvig
og det lonner sig rigeligt
at nedbryde dem:

»—o0g i samme Grad, som
Hjertet keerlig udvider sig til
at omfatte Herren 0g Alt,
hvad der er Hans, i samme
Grad foler det ogsd Velsignel-
sens Fylde, i samme Grad be-
spises det med bradet af Him-
len og skeenkes med Salig-
heds kalken, som maetter og
lzesker til evigt Liv, sd det
lonner rigeligt umagen i vort
eget Hjerte og vor egen Tan-
kegang at nedbryde alle
Skranker og Skillerum, som
Egenkarligheden og Selv-
klogskaben har rejst mellem
os 0g Neesten, der fremfor
Alt er Ham, der gjorde Barm-
hjertighed imod os, ja gjorde
for 0s, hvad ingen kadelig
Broder kunne eller ville.«
(Det Kristelige Liv som et
Kristus-liv).

En anden vigtig tanke
hos Grundtvig er forestil-
lingen om veekst i kristenli-
vet. Det kristelige liv be-
gynder ved ddben med en
virkelig fodsel af vand og
dnd. Fra dette dunkle bar-
neliv vokser kristenlivet
til det klare voksenliv i
samme grad hjertet rores
af Guds ord og gudbille-
det forklares, sa menne-
sket kommer til at ligne
Gud:

Ligne vor Fader ejegod,

som sig af hjertet forbarmer
som, ndr vi falder ham til fod,
lofter os op og omarmer,

det md vi alle i det smd,

det kan vi alle godt forstd,
som har et menneskehjerte.

Dertil s hjelper nddens
And,

som os vor Herre tilsender;
han har vort hjerte i sin
hdnd,

han det som baekkene vender,
vender det mildt i Jesu navn,
leder det til Gud Faders favn,
nddens og sandhedens kilde.
(DDS 595,5-6)

Det kristne liv er forst
og fremmest det gamle men-
neskeliv, genfadt og nyskabt
af Guds And til et sandt og
®gte menneskeliv. Grund-
tvig anklagede kirken for
at Jukke alt det menneske-
lige ude, det som treengte
til at genfedes og fornyes
til Guds billede. Virknin-
gen blev, at det gamle
menneskeliv »gik pokker i
vold« og det nye kristelige
liv blev »ret et fandens
liv« i strid med alt menne-
skeligt; det »osede af en
fandens selvrddighed og
selvklogskab«, Derfor
blev det aldeles uden
kraft. Det kunne ikke an-
det end skrive dogmatik-
ker og leere dem udenad.

Kristus kom ikke for at
adeleegge menneskeliv,
men for at frelse det for-
tabte ved at tilgive synde-
re og dbne for dem et kil-
despring til evigt liv.

Guds moralske strate-
gi er at overvinde det on-
de med det gode; og det
var for Grundtvig den
eneste mulighed. Ikke en-
gang Guds egen lov kan
udrydde selv den mindste
ondskab; f.eks. kan beggeer-

lighed efter verdens herlig-

hed kun vige for begeerlig-
hed efter Guds riges her-
lighed.

Og endelig er det kris-
telige liv ef evigt liv, som
ikke oplyses og erkendes

fuldt ud, fer mennesker
bliver »et klart, uplettet
spejl for Anden.«

I mellemtiden arbejder
Guds And pd at fuldfere
Guds veerk i menigheden:
» — for sd vidt vi virkelig for-
naegter os selv, opgiver al dn-
delig Selvstandighed og la-
der godvillig den Helligdnd,
som en guddommelig Per-
son, rdde vort Hjerte og vor
Tunge, som den fornyende
guddommelige Livskraft, den
ene kan skabe og opholde og
opelske det nye Menneske-liv
efter Guds-Billedet i Jesus
Kristus.« .

(Det Kristelige, Andelige
og Evige Liv).

Troens, habets og keer-
lighedens dannelse i hjer-
terne, skabt ved madet
med Guds herlige Ord i
menighedens gudstjeneste
ved déb og nadver er cen-
trum i Grundtvigs kristeli-
ge dannelsesbegreb — og
han er enig med Paulus i,
at starst af dem er keerlig-
heden.

Referencer i Grundtvigs
forfatterskab:

Sanguvaerket, salmer fra
Den danske Salmebog.
Det kristelige liv som et Kris-
tus-liv 1840-42.

Det kristelige, dndelige og
evige liv fra Den kristelige
barneleerdom 1855-61.
Om Dannelse. Tale i Dans-
ke Samfund 4. maj 1841.



Det er ikke muligt at
spore hvad der er med
til at danne et menne-

ske. I skolen kan der
heller ikke med sikker-

hed siges, hvad der
konkret 1 undervisnin-
gen virker dannende
pd den enkelte elev.
Derimod er det muligt
at lytte sig frem til,
hvad eleverne selv op-
fatter som afgorende at
arbejde med 1 kristen-
domsfaget, sd det bli-
ver muligt at skabe en
undervisning der sig-
ter mod etisk dannelse.

Mange faktorer pavirker
bern og unge med opdra-
gende og undervisende ef-
fekt. Det er vanskeligt at
afgare hvorvidt skolen er
en dominerende faktor i
berns og unges opvaekst.
Det er ikke alt hvad der fo-
regdr i skolen som har lige
stor leerings- og opdragel-
seseffekt.

Skolefaget kristen-
domskundskab fylder me-
get lidt i det samlede sko-
leforleb (ca. 300 lektioner
fordelt pa elleve ars skole-
gang). Men det er naturlig-
vis ikke kun i kristen-
domsfaget at der arbejdes
med henblik pé etisk dan-
nelse.

En beskrivelse af ele-
vens udbytte af elleve ars
skolegang begreenser sig
hyppigst til en reekke tal
fra faglaerernes afgarelser
efter en kort examination
samt ca. 10 linier fra klas-

EN KRISTEN ETIK

Ord og oplevelse

— og noget om hvad man kan fa ud af det

Af leerer, cand. paed. Peter Green Sorensen

seleereren med en beskri-
velse af eleven.

En beskrivelse af ele-
vens standpunkt mht. dan-
nelse/hvorvidt eleven er
blevet dannet — endsige
etisk dannet, ville forud-
seette laereren i besiddelse
af et »veerktej« til evalue-
ring heraf. At leereren ud
fra nogle kriterier kunne
beskrive pd hvilke méader
det undervisningsindhold
eleven undervejs i skole-
forlabet har arbejdet med,
har haft betydning i ele-
vens dannelsesproces.

Jeg er endnu ikke stodt
pé et evaluerings-»veerk-
tej« som kan bruges til et
sddan arbejde, og jeg tviv-
ler pa om det overhovedet
nogensinde vil dukke op.
Det vil nemlig forudseette
at vi som leerere kan udpe-
ge hvad der er af betyd-
ning for den personlige
dannelse, og at vi har af-
klaret hvad der er af veer-
di for det enkelte menne-
ske, samt afklaret hvilke
kvaliteter den enkelte elev
udover de rent kundskabs-
meessige skal veere i besid-
delse af.

- og specielt om
kristendomsfaget
Helt konkret mangler et
evaluerings-»veerktej« til
skolens kristendomsun-
dervisning. Fra kirkeligt
hold siges det ofte at ele-
verne intet leerer, skolefolk
siger det modsatte. Denne
forskel i vurdering skyl-
des banalt sagt, at man
evaluerer ud fra forskelli-
ge kriterier.

Nar vi som undervise-
re vil leere eleverne noget
og gerne vil at undervis-

ningen skal fa en betyd-
ning ud over det rent
kundskabsmeessige, gor vi
det ud fra en (ofte ikke for-
muleret) opfattelse af
hvordan elever leerer og
ud fra en opfattelse af
hvad der kan fa betydning
for eleverne, hvad der er
godt/rigtigt/nedven-
digt/m.m. at leere. Som lee-
rere beslutter vi det kon-
krete undervisningsind-
hold ud fra overvejelser
hvor de givne bestemmel-
ser for skolens undervis-
ning og elevernes situa-
tion teenkes sammen. Der-
med adskiller kristen-
domsfagets situation sig
naturligvis ikke fra sko-
lens ovrige fag.

Men lad os se pd hvad
der efter elevernes egen
opfattelse er mere vigtigt
for dem at arbejde med i
kristendomsfaget end an-
det, og derefter se pa hvad
en undervisning som sig-
ter mod en etisk dannelse
kan/ber indeholde. I det
folgende teenkes der ude-
lukkende pa skolens un-
dervisning i de aeldste
klasser.

Elevernes syns-
punkter

For at fd en mere opdate-
ret viden om kristendoms-
fagets situation igangsatte
vi fra Ungdomsbyens Kir-
keprojekt en mindre un-
dersogelse i forret 1991".
Spergsmalene blev sendt
til to 8. klasser, syv 9. klas-
ser og en 10. klasse pa syv
forskellige skoler i Redo-
vre, Kebenhavn, Odder,
Fredensborg og Arhus. I
alt 199 elever besvarede
sporgsmadlene (af disse an-

gav 111 at have gaet til
konfirmationsforberedel-
se).

Eleverne blev forst
bedt om at prioritere fem
emneomrader, som kris-
tendomsfaget kan arbejde
med. De fem emner var
felgende:

A. Jesu liv og den tid, han
levede pa. Jesu ord og
handlinger og deres betyd-
ning i dag,.

B. Andre religioner, f.eks.
islam, hinduisme, buddhi-
sme samt nye religiose be-
veegelser, f.eks. Tongil-be-
vaegelsen, Hare-Krishna
beveegelsen, Trancenden-
tal Meditation og Sciento-
logy.

C. Hvad religion er, og om
hvorfor sd mange menne-
sker har en religion. F.eks.
om religion kan veere vig-
tig, nar man oplever ulyk-
ke, ded, krig, lidelse, glee-
de, fest, forelskelse, frem-
gang ...

D. Hvad religion/kristen-
dom betyder eller ikke be-
tyder for mennesker rundt
om i verden i dag, f.eks. i
Sydafrika, Sydamerika, Ja-
pan, Sovjet, Mellemesten,
Indien m.flL.

E. Hvorndr er man ded? -
ndr hjertet ikke sldr mere,
eller nér hjernen ikke fun-
gerer mere? Og hvad er
begrundelserne for det rig-
tige eller forkerte i at tage
organer eller celler fra hjer-
nedede eller aborterede fo-
stre og bruge dem til hel-
bredelse af syge?

(Séfremt der var ord el-
ler navne, eleverne ikke
kendte, matte de sporge
deres leerer, inden de prio-
riterede emnerne).
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Undersogelsen viste
Emnet vedrarende Jesu
liv, tid, ord og handlinger
samt betydning for men-
nesker i dag anses af langt
de fleste elever — og iseer
af drengene - for at veere
det mindst vigtige, mens
emnet vedrerende hjer-
ne/hjerteded og de etiske
spergsmadl i denne forbin-
delse af langt de fleste af
eleverne — iseer af pigerne
— bliver vurderet som vae-
rende det vigtigste at ar-
bejde med. Emmnerne ved-
rerende andre religioner
og nyreligiose bevasgelser
samt spargsmalet om,
hvad religion er, og hvor-
for mange mennesker har
en religion, vurderedes
forholdsvis lavt.

Endvidere bad vi ele-
verne afkrydse, i hvilket
fag eller hvilken faggrup-
pe der burde arbejdes
med det for dem selv vig-
tigste og mindst vigtige
emne. Svarene viser, at
emner, som eleverne vur-
derer som vigtigst, hyp-
pigt placeres i en fagsam-
arbejdsmulighed
(dansk/historie/samtids-
orientering/kristendom),
mens emner som vurderes
mindst-vigtige, hyppigt
placeres i de enkelte fag
(historie, dansk eller kris-
tendom).

Emnet vedrorende
Jesu liv m.v.

22 elever havde prioriteret
emnet vedrerende Jesu liv
m.v. som det mest vigtige,
og de angav som begrun-
delser herfor (tallene i pa-
rentes angiver enslydende
svar):

8. klasse:
Drenge
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Fordi hele samfundet byg-
ger pa det (2).

Fordi Jesus laerte, hvordan
man bor leve.

Piger

For at forsta vort samfund
For at tage stilling til, om
man tror eller ej.

9. klasse:

Drenge

Det er rart at vide, hvor-
ndr han levede.

Vigtigt, hvis man selv
kommer ud for det.

Fordi han betyder noget
for os i dag.

Piger

Fordi vii Danmark »tror«
pé Jesus.

Vigtigt at vide om hans liv
og tid.

Vigtigt inden man leerer
om andet.

10. klasse:

Drenge

Det er jo vores religion.
Piger

Det er danskernes religion
4).

Jesu ord og handlinger er
vigtige for mennesker i
dag (5).

Dette emne er baggrund,
begrundelse og svar pa de
felgende.

87 elever havde prioriteret
emnet vedrerende Jesu liv
m.v. som det mindst vigti-
ge, og de gav som begrun-
delser herfor:

8. klasse:

Drenge

Ham har vi hert om, vi vil
hellere hore om andre reli-
gioner.

Der er andet der er vigtige-
re.

Det er ligegyldigt (5).
Interesserer mig ikke (2).

Har ikke noget med vores
hverdag at gore.

Piger

Det kan man ikke bruge
til noget (4).

Det kan man leere andre
steder.

Kun here derom, hvis
man er interesseret (2).
Det ved vi nok om (2).
Det har jo ikke noget med
veaerdier at gore.

9. klasse

Drenge

En enkelt mands handlin-
ger er ikke spaendende.
Hans liv vedrarer ikke os
(8).

Er ikke interessant (12).
Det har vi hert nok om (3).
Andre emner er mere vig-
tige.

Piger

De kristne leerer om ham
alligevel (5).

Interesserer ikke (7).

Ikke vigtigt, han har jo ik-
ke eksisteret (3).

Man kan jo godt vaere kris-
ten, uden at tro pa ham.
Har hart nok (3).

Der er sd meget andet vig-
tigt (8).

Ved ikke sa meget om det.
Betyder ikke rigtig noget
for os (3).

10. klasse:

Drenge

Det har vi hert om i alle
drene.

Piger

Ikke s& vigtigt kun at hare
om Jesus

Emnet vedrerende
hjerne/hjertedad,
mm.

Emnet vedrorende etiske
spergsmal i forbindelse
med hjerne/hjerteded-
sproblematikken blev af
83 prioriteret som det

mest vigtige at arbejde
med. De angav som be-
grundelser herfor:

8. klasse:

Drenge

Vide noget om deden.
Vide noget om ens orga-
ner, hvis man giver dem
vaek.

For at kunne hjeelpe andre.
Vigtigt og spaendende.
Herer for lidt om det (2).
For at kunne tage stilling (2).
Piger

For at kunne hjeelpe andre.
For at kunne forholde sig
til deden.

Vigtigt at vide, hvordan
andre religioner/kulturer
forholder sig til deden.

At leere om kroppen.

For at kunne tage stilling
(3.

Speendende.

9. klasse:

Drenge

54 man bedre kan tage stil-
ling (15).

Man snakker meget om
det for tiden (3).

Lyder interessant (3).

54 man kan redde folk.
Piger

Vigtigt at here om (8).

For at kunne tage stilling
).

Alt det andet er nemlig no-
get pladder.

For at vide, hvorndr man
er dad eller levende (2).
For det har nemlig ikke
noget med kristendom at
gore (2).

10. klasse:

Drenge

—ingen kommentarer
Piger

Det er vigtigt at vide no-
get om deden (7).

For at kunne tage stilling

(6).



Et vigtigt nutidigt emne
2).

Vigtigt at kunne hjzelpe
andre og give organer.

Et rigtigt skoleemne
i forhold til de andre.

26 elever havde prioriteret
emnet vedrerende etiske
spergsmadl i forbindelse
med hjerne/hjertededs-
problematikken som det
mindst vigtige og begrun-
dede det med:

8. klasse:

Drenge

Det har ikke noget med re-
ligion at gore.

Piger

Det kan man here om an-
dre steder.

Det er ikke ngdvendigt nu.

9. klasse:

Drenge

Det er ikke noget, der be-
tyder meget (2).

Man herer sa meget om
det udenfor skolen (2).

Det har ikke noget med re-
ligion at gare (4).

Der er noget, der er mere
vigtigt.

Piger

Ikke indholdsrigt.

Har ikke noget med reli-
gion at gere (3).

Det skal man slet ikke
snakke om i skolen, for
det er op til den enkelte (2).
Det behaver man ikke bru-
ge lang tid pa (2).

10. klasse:

Drenge

De andre emner er vigtige-
re.

Man ved ikke sa meget
om det.

Piger

Har ikke sd meget med re-
ligion at gore.

Om elevernes forud-
giende undervis-
ning

Eleverne blev ogsa bedt
om at navne det fra deres
kristendoms/religionsun-
dervisning, de i lebet af
deres skolegang havde
modtaget, som de syntes
var spaendende og vigtigt
at arbejde med. Langt de
fleste elever naevner for-
teellingerne/historierne
fra GT og NT i de sma
klasser.

Men ellers er det en
meget blandet liste af hus-
ket indhold, som naevnes.
Nogle elever kan simpelt-
hen ikke huske noget. An-
dre nevner emner vedro-
rende f.eks. overtro, spiri-
tisme og andre religioner.
Andre igen kommenterer
undervisningen og faget
med f.eks.: »Jeg var frita-
getl«, »Alt var kedeligt!«,
»Ikke noget af det var
speendendex, »Jeg horte
ikke efter, da jeg ikke tror
pa Gud!«. Men de fleste af
de emner, eleverne 1
pvrigt naevner, horer ind
under kristendomsfagets
indholdsomrader. I ovrigt
kan det bemeerkes, at der
er en tendens til, at de aeld-
ste elever hyppigere naev-
ner etiske emner.

Elevernes forslag til
undervisningsind-
hold

Slutteligt blev eleverne
bedt om at komme med
forslag til, hvad der kunne
arbejdes med i kristen-
doms- og religionstimer-
ne. Langt de fleste neevner
de fremmede religioner,
men ogsd emner om de
kristne — om hvad de krist-
ne mener og tror mm. En
del elever (flest i 9. 0g 10.

klasse og heraf flest piger)
neevner emner, hvor kris-
tendommens/religio-
nens/troens betydning for
mig bearbejdes. I pvrigt er
ogsa denne liste meget
blandet, men langt de fles-
te af de neevnte emner kan
henfeares til kristendomsfa-
gets indholdsomréder.

Det padagogiske
udviklingsarbejde i
Ungdomsbyen
Undersogelsen siger lidt
om elevernes syn pa kris-
tendomsfagets indholds-
omrader og bekraefter
mange leereres oplevelser:
Eleverne i de store klasser
er generelt ikke synderligt
optagede af at arbejde
med indholdeti GT og
NT, men vil hellere arbej-
de med nogle nutidige
spergsmal som direkte in-
volverer deres egne folel-
ser og opfattelser.

Dette bekreeftes ogsd
af det peedagogiske udvik-
lingsarbejde som vii Ung-
domsbyens Kirkeprojekt
igangsatte for fire ar siden
med det sigte at afprave
samarbejde mellem leerere
og praester om dele af sko-
lens kristendomsundervis-
ningz.

Leerere og preester har
her tilrettelagt og afprevet
undervisningsforleb som
typisk har haft en varig-
hed af 12-20 lektioner, vae-
ret koncentrerede og sam-
menhengende, og varet 2-
3 uger. Typisk har det og-
sd veeret at man udover
preesten har inddraget

geesteleerere (leege, bede-
mand, socialrddgiver, me-
nighedsrddsmedlem,
m.fl.) samt veeret pa eks-
kursion (kirken, Kirkens
Korsheer, Mariatjenesten,
Missionshuset, mv.). Un-
dervisningsforlebene har
det til feelles at sporgs-
malet om hvad kristen-
dom er, er blevet bearbej-
det ved at et forholdsvis
konkret spergsmal er ble-
vet belyst. F.eks.: Livskva-
litet -~ hvad er det?, Da-
den, Livets start p& godt
og ondt, Ritualer i vores
hverdag, Hjerne/hjerte-
dedskriteriet, Kirken i vo-
res lokalsamfund.

Elevernes udbytte
af undervisningsfor-
lebene

Med disse undervisnings-
forleb har eleverne dels fa-
et nogle kundskaber og
dels synspunkter pa tilvae-
relsessporgsmadl. Og det er
vigtigt at bemeerke at ele-
verne har arbejdet med
nogle konkrete sporgsmal
som ogsé har veeret deres
egnhe spoprgsmadl, og ikke
bare leererens /praestens,
og har talt hgjt om egne
og andre konkrete menne-
skers synspunkter pé dis-
se spergsmal. Feks. er der
elever som har beskrevet
livet omkring deres sogne-
kirke efter at have intervie-
wet kirkegaengere, elever
som har skrevet om de-
den efter at have talt med
leege, sygeplejerske og pé-
rerende til nylig afded,
elever som har overvejet
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hvad livskvalitet er efter
at have talt med trafikska-
det ung.

Eleverne har fdet nogle
kundskaber om tilveerel-
sen fra andre konkrete og
aktive mennesker, elever-
ne har kunnet leve sig ind
i nogle andre tilveerelser
og er derved blevet op-
merksomme pd hvad der
er veerdifuldt for disse
mennesker, og derved ma-
ske ogsd for dem selv. I og
med at praesterne har vee-
ret med i disse undervis-
ningsforleb er kristendom-
mens tydning af de
spergsmaél der er blevet ar-
bejdet med naturligvis ble-
vet praesenteret, men ikke
som en slags facit. Kristen-
dommen er ikke blevet
praesenteret som en velaf-
graenset fast sterrelse der
kan foreskrive de rigtige
meninger og den rette ad-
feerd. Kristendommen er
blevet praesenteret som en
starrelse der er til at kom-
me i dialog med og som
eleverne kan udfordres af
(og udfordre!) i deres tum-
len med tilveerelsesspeorg-
smalene.

Undervisningsforlgbe-
ne har vist at det er muligt
bade at lave kristendoms-
undervisning, hvor cen-
tralt fagligt stof bearbej-
des, hvor eleverne bliver
engagerede og optagede
af faget og dets sporgs-
mal, og hvor praesten er
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inddraget som samar-
bejdspartner i undervis-
ningen.

Har det med etisk
dannelse at gore?

Og hvad har alt dette s&
med den etiske dannelse
at gare? Jeg er skeptisk
overfor undervisningsfor-
lob som har det direkte
sigte at ville lzere eleverne
etik. Men jeg mener det er
muligt at tilretteleegge un-
dervisning med det sigte,
at eleverne fir kundska-
ber om tilveerelsen som og-
s& formulerer spargsmadl
om hvad der er veerdi-
fuldt for den enkelte og
for helheden, og som der-
ved giver mulighed for at
den enkelte elev udfor-
dres til at afklare sig, dvs.
til selv at kunne begrunde
en mening. En sddan un-
dervisning er efter min op-
fattelse en vigtig forudsaet-
ning for at eleverne senere
kan forventes at kunne for-
holde sig til komplicerede
etiske spergsmal, og ogsé
en forudseetning for at
man kan tale om undervis-
ning som sigter mod etisk
dannelse.

Det er vigtigt at stotte
eleverne i den proces hvor
deres personlighed og
identitet er under opbyg-
ning. I skolen kan vi pa
forskellig vis hjeelpe ele-
ver — pdvirke dem! — i de-
res meningssogen og veer-

Segl for skolen i Lowth,
grundlagt af Edward VI i
1552, med mottoet: »Den som
sparer riset hader sonnen.«

diafgerelsesproces, og et
af elementerne hertil er
kristendomsfaget. Med
udgangspunkt i dette fag
kan vi belyse og illustrere
nogle tilveerelsessperg-
smal ved iseer at lade ele-
verne opleve kristendom-
men som konkret nutidig
virkelighed med betyd-
ning for mennesker i dag.

Opsummering
Afsluttende vil jeg i fem
punkter preve at opsum-
mere hvad en undervis-
ning, som tager udgangs-
punkt i kristendomsfaget
og som skal sigte mod
etisk dannelse ber inde-
holde:

1. undervisningsforlebet
skal tage udgangspunkt i
spergsmal som af elever-
ne opleves som vaerende
deres egne, og som ogsd
giver mulighed for at
spargsmdl om hvad kris-
tendom er, kan bearbejdes.
2. eleverne skal undervejs
i undervisningsforlebet
preesenteres for kundska-
ber som ogsa er baerere af
vaerdier og som stiller
sporgsmal ved ellers an-
tagne veerdier. Der findes
ikke vaerdi-frie kundska-
ber!

3. undervisningsforlgbet
skal give mulighed for at
eleverne kan leve sig ind i
nogle andre menneskers
tanker, forestillinger og til-
veerelse. Derved gives der
mulighed for fantasipro-
duktion og indlevelsesev-
ne som netop handler om
at kunne nd ud over egne
forestillinger.

4. eleverne skal mede og
samtale med andre menne-
sker. Vaerdier/forestillin-
ger om det veerdifulde bar
opleves og belyses ud fra

en konkret situation men-
nesker er placeret i.

5. undervisningsforlebet
skal give plads til at ele-
verne selv taler og formu-
lerer sig. Dette i samtale
hvor eleverne ogsa afkrze-
ves synspunkter (konse-
kvensovervejelser) samt
begrundelser herfor. Ele-
verne ber ogsé pa andre
mader give deres overve-
jelser udtryk f.eks. male el-
ler lave drama. Deteri
det hele taget vigtigt at fo-
restillingen om at noget
kan blive anderledes ud-
vikles.

Undervisningen kan na-
turligvis ogsd inddrage
f.eks. forteellinger og bille-
der. Men pointen med
ovenstdende har veeret at
vise at arbejdet med veer-
dier/etik nok far sin ster-
ste »virkning« idet der
leegges veegt pa elevernes
mede med konkrete
spergsmal og konkrete
mennesker.

1. Mere udferligt referat i
Preesteforeningens Blad
50-51-52/1992 og Reli-
gionslaereren 2/92.

2. Bl.a. omtalt i tilleeg til
dette tidsskrift 4/1991.



En skoletjeneste — det
er noget de har pid Zoo-
logisk Museum i Ko-
benhavn, Forsagscente-
ret i Lejre, Frederiks-
borgmuseet, National-
museet, Danmarks
Akvarium, i Zoologisk
Hawe og lignende ste-
der.

Det har derfor givet anled-
ning til bdde undren, skep-
sis og morskab, at folkekir-
ken nu ogsd skulle have
sddan en.

Skal skolebsrnene nu
hen og se giraffen (prees-
ten)? Kirken er jo ikke no-
get museum! — og hvem
formaster sig i evrigt til at
lave noget i Folkekirkens
navn?

Det sidste vil jeg vende
tilbage til. Nu ferst lidt
om hvad man kunne kal-
de den »museale forskraek-
kelse«.

P3 trods af museums-
paedagogers og de forskel-
lige skoletjenesters iheerdi-
ge bestreebelser igennem
de senere dr, s kleeber der
abenbart stadigvaek noget
stovet, kedeligt og forti-
digt ved ordet »museum«
i mange menneskers grer.
Et sted uden liv, hvor tin-
gene star urert.

Og er der noget mange
kirkefolk er bange for, sa
er det at vaekke associatio-
ner i retning af fortidig-
hed og mangel pa liv, nar
det geelder kirken. Mdaske
fordi man aner, at tanken
er nezerliggende hos man-

EN KRISTEN ETIK

Folkekirkens
Skoletjeneste

Af sognepraest Helle Krogh Madsen

ge i det danske samfund i
dag?

Af gode grunde —idet
kirken, som mange af mu-
seerne, er forvalter af no-
get, der (ogsa) er et stykke
fortid, og som derfor ned-
vendigvis (ogsd) md give
sig fortidige udtryk. I sel-
ve kirkerummet og i guds-
tjenestens ord og toner.

Problemet er si bare,
som altid, at lade nutiden
komme til orde ogsd, s vi
kan se hvor skeerings-
punkterne er, og hore
hvad evangeliet siger ind i
den sammenheeng, der er
vores.

Det problem er kirken
og kristendomsundervis-
ningen i skolen fzelles om.
I kirken forkyndes det for
os under troens synsvin-
kel. I skolen hedder pro-
blemstillingen med formu-
leringen fra fagets formal-
sparagraf, at »Formalet
med undervisningen er, at
eleverne far kendskab til
kristendommen i historisk
og nutidigt sammenhaeng.
Udgangspunktet er forteel-
linger fra Bibelen. Det til-
straebes, at eleverne bliver
fortrolige med grundleeg-
gende veerdier i dansk kul-
tur.« (Stk. 1) og senere
»Undervisningen skal sa-
ledes medvirke til, at ele-
verne gennem oplysning
og oplevelse kan udvikle
et grundlag for personlig
og ansvarlig stillingtagen
og handling.« (Stk. 3)

Folkekirkens Skoletje-
neste er et tilbud til skoler-
ne om hjeelp til at opfylde
formdlsparagraffens ord
om »oplysning og oplevel-

se«, navnlig ndr det gael-
der »kristendommen i nu-
tidig sammenhaeng«.

Ideen er blevet til i en
arbejdsgruppe bestdende
af kebenhavnske preaester,
og er nu efter et majsom-
meligt forarbejde ved at ta-
ge form. Der er pr. 1. april
1992 ansat en leerer pa
halv tid og en preest (un-
dertegnede) pa halv tid i
»Folkekirkens Skoletjenes-
te, Kabenhavn og Freder-
iksberg«, og vi har takket
veaere Frederiksberg Kom-
munes velvilje faet til hu-
se i »Paedagogisk Center«
pé Frederiksberg (som sva-
rer til amtsskolecentralen
andre steder).

Vi er i skrivende stund
netop gdet i gang med det
arbejde, hvorom man kan
sige, »Jamen, kan den lo-
kale preest og den lokale
leerer ikke bare selv finde
ud af det, som de altid har
gjort?« — og hvortil svaret
er, at det ikke er dette ar-
bejde der skal erstattes.
Det skal tveertimod stet-
tes, fordi det langt fra er
noget, der »bare« og »al-
tid« bliver gjort. Bl.a. fordi
det er sveert at overskue,
hvad »lokal« betyderien
storbysammenheeng, fordi
sognegraenser, skoledi-
strikter og folks kirketil-
harsforhold ikke i neer
samme grad er samfalden-
de storrelser, som tifeeldet
er uden for storbyen.

Derfor kan det veere
lettere at tage en klasse
med ind og se Trinitatis
kirke eller Vor Frelsers,
fordi de er til at finde, end
at opsege den lokale kir-

ke, som leereren (der oftest
bor et andet sted) médske
aldrig har hert om — selv-
om et besag i den sidst-
neevnte ville kunne fi en
helt anden karakter af
neerveer og nutidighed,
hvis det blev grundigt for-
beredt i samarbejde med
preesten (og evt. organist
o.a.) og kom til at indgd i
en sammenheeng med un-
dervisningen i gvrigt.

Et kirkebesog er ikke i
sig selv garanti for hver-
ken »oplysning« eller »op-
levelse«, uanset hvilken
kirke der er tale om, hvis
det ikke ndr videre end til
»her er en pradikestol,
derfra taler preestenc, »her
kneeler folk, ndr de gar til
alters..!l« Et mere indholds-
rigt besag kraever imidler-
tid ideer, méske lokaltpree-
get undervisningsmateria-
le, koordinering, person-
kendskab og tid, og man-
ge af tingene kan det skor-
te pa bade fra kirkens
(praestens) og fra skolens
(leererens) side.

Her er det da tanken,
at det centrale sekretariat
skal treede hjaelpende til
ved at understotte og in-
spirere lokale initiativer.

Ogsé ved »bespg« den
anden vej. Ved praestens
deltagelse i kristendoms-
undervisningen (eller i un-
dervisningen i andre fag,
hvor emnet métte gore det
oplagt) f.eks. fast en eller
to gange arligt pd bestem-
te klassetrin. Selvom det
maske allerede foregér
mange steder, si kan ud-
byttet for begge parter for-
oges, hvis preestens delta-
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gelse er tilbagevendende
og indgar i et forlab, s&
det ikke far karakter af, at
»her har vi sd en preest fra
folkekirken, neeste tirsdag
kommer der en fra Moon-
bevaegelsen og derefter...«

Det forudseetter alt-
sammen mere udbyggede
kontakter, end der findes
de fleste steder i dag i stor-
byen i forholdet mellem
skole og kirke. Ogsd kon-
takter, der gar ud over de
lokale sammenheenge, sa-
ledes at ideer kan udveks-
les og starre initiativer ma-
ske stables pd benene.
F.eks. i samarbejde med se-
minarier eller andre ud-
dannelsesinstitutioner, bi-
blioteker, museer og andre
der beskaeftiger sig med
det som i undervisnings-
vejledningens formélspa-
ragraffer hedder »grund-
leeggende veerdier i dansk
kultur«.

Derfor har initiativta-
gerne til Folkekirkens Sko-
letjeneste fundet det ned-
vendigt, i det mindste un-
der kebenhavnske og fre-
deriksbergske forhold, at
oprette et centralt sekreta-
riat, selvom hovedvaegten
i arbejde skal forega lokalt
og varetages af lokale
kreefter. Det er tanken, at
sekretariatets daglige drift
(lenninger, materialer
m.v.) skal finansieres ved
hjeelp af tilskud fra menig-
hedsradene i Kebenhavn
og pa Frederiksberg i hen-
hold til loven om samar-
bejde mellem menigheds-
rad. Mange menighedsrad
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vil, forstaeligt nok, farst
se, hvad projektet gar ud
pé, for de bidrager til det.
Det har derfor veeret af alt-
afgerende betydning, at
projektet foruden bidrag
fra forelebigt 27 af de 80
sogne i omrddet ogsd har
modtaget et betydeligt
starttilskud fra Kirkemi-
nisteriet.

Ideen om en Folkekir-
kens Skoletjeneste er ogsa
blevet taget op andre ste-
der i landet. I Randers
f.eks., hvor den admini-
streres af et udvalg sam-
mensat af praster, leerere
og organister, og i Gentof-
te kommune, hvor man
har ansat en leerer pa del-
tid til at varetage opgaven.

Men uanset hvordan et
skoletjenesteprojekt orga-
niseres, er det vigtigt at
fastholde, at det er de loka-
le kontakter, det handler
om. Der er ikke tale om et
overordnet organ, der skal
repraesentere Folkekirken
nogen steder, og det vil
fortsat veere meget forskel-
ligt, hvordan samarbejdet
former sig imellem skole
og kirke i de forskellige
sogne, afthaengigt af den
enkelte preaest, den enkelte
lzerer og den enkelte klas-
se.

Men et sekretariat kan
vaere med til, at det bliver
lettere at finde hinanden
bédde i praktisk og i over-
fort forstand. Saledes at et
samarbejde mellem skole
og kirke i et bestemt omra-
de ikke star og falder med
om preesten havde tid den

dag leereren ringede eller
om netop de to menne-
sker kan finde ud af at tale
med hinanden.

Det sidste er selvfolge-
lig ikke et uveesentligt pro-
blem, og der vil givetvis
veere bdde leerere og prees-
ter, der ikke vil have noget
med hinanden at gore,
men sd kunne der jo veere
en anden preest ved kir-
ken eller en anden laerer
pé skolen, sd noget allige-
vel kunne lade sig gore,
hvis gnsket var der fra i
forste omgang en af par-
terne.

Afhengigt af personer
og lokale forhold vil det
flydende skel mellem kir-
kens og skolens opgave,
ndr det geelder formidling
af kristendom, altid blive
sat forskellige steder.

Nogle steder kan en
klasse lave og gennemfere
en gudstjeneste. Andre ste-
der kan de lave udstillin-
ger eller optreeden - og ik-
ke kun i forbindelse med
det drlige krybbespil. Det
kunne ogsa veere en klas-
se, som en onsdag formid-
dag opfarte et stykke for
nogle andre klasser i kir-
ken. Et stykke som beskaef-
tigede sig med de spergs-
mal, som herer hjemme i
kirkens rum.

Jeg mener, det er en
veesentlig opgave for kir-
ken, ikke kun at veere med
til at give bernene svar,
men ogsé at rejse sporgs-
mal og vaekke deres un-
dren. Vor tid er sa fantas-
tisk rig pd informationer,
vi har svar pd alt muligt,
men der er ikke s8 mange,
der hjeelper os med at stil-
le de sporgsmal, som er
forudseetningen for at vi
ved, hvad vi skal stille op

med svarene — og om vi
overhovedet har brug for
dem.

Alle de fundamentale
livsspergsmal, som bern
ogsd tumler med, kan be-
arbejdes pa mangfoldige
maéder, der udmeerket kan
here til i kirkens rum.

Det vil mange kirker
og preester formentligt og-
sd veere abne overfor. Pro-
blemet vil méske her sna-
rere vaere kristendomsfa-
gets serstilling i skolen,
som et fag, barnene kan
blive fritaget for. Det kan
begreense de ellers oplagte
muligheder for tveerfag-
ligt samarbejde og samar-
bejde med kirken, som,
hvis det lader sig gore,
kan veere med til at hive
faget ud af dets isolation
som folge af lavt timetal
og en ofte ringe foraeldre-
opbakning.

I denne forbindelse er
det vigtigt at holde sig for-
skellen til en indledende
konfirmationsforberedelse
klar. Selvom ideen om en
folkekirkens skoletjeneste
er vokset frem delvis i er-
kendelse af vanskelighe-
derne ved at etablere ind-
ledende konfirmationsfor-
beredelse under storbyfor-
hold, sd er den ikke en er-
statning herfor. Det er ind-
lysende, at skoletjenesten
med sin opbygning ikke
kan give bernene ddbsop-
leering. Det er fortsat alene
kirkens opgave. Og, som
antydet, en vanskelig op-
gave i sogne med stor til-
og fraflytning, meget rin-
ge kirketilhorsforhold og
bern, der gar i mange for-
skellige kommunale og
private skoler. Et belysen-
de eksempel: af de 17 kon-



firmander pa mit konfir-
mandhold ved Frederiks-
berg kirke sidste vinter
boede 3 i sognet og resten
uden for sognegreensen. 1
gik i (privat-)skole i sog-
net og resten af holdet gik
pa 5 forskellige kommuna-
le og private skoler uden
for sognet. Det er vanske-
ligt at forestille sig 3. - 4.
klasses bern bevaege sig
tilsvarende pd kryds og
tveers gennem byen for at
komme til indledende
konfirmationsforberedel-
se, fordi de - blandt man-
ge andre fritidstilbud —
mdtte have valgt netop
dette.

Styrken i skoletjeneste-
ideen er, at den ikke, som
tilfeeldet ofte vil veere for
den indledende konfirma-
tionsforberedelse under
storbyforhold, yderligere
vil forstaerke indtrykket af
kirke og kristendom som
en seerlig fritidsinteresse
for de seerligt interessere-
de, men tager udgangs-
punkt i det feelles, og er
forpligtet pa det feelles.

Det feelles kristne kul-
turgrundlag, som de fleste
er enige om er vigtigt at
kende — ikke mindst i en
tid som vores, hvor vi far
andre veerdier og kulturer
teet ind pa livet, hvor vi
indgdr i stadig sterre og
teettere EF-sammenhaenge
0.8.V,, 0.5.v. — men som vi
har sveert ved at saette ord
og billeder pa.

Det er ikke gjort med
at forteelle bernene bibel-
historie. Det er vigtigt og
ofte ogsa taknemmeligt.
Det er det naeste skridt,
der er vanskeligt. Skridtet
fra tekst og tradition til nu-
tid og hverdagsliv.

Erfaringer viser, at det
hyppigt er her, barnene
falder fra i forhold til sko-
lens kristendomsundervis-
ning. Nér de gode histo-
rier om Noah, Moses, de
hellige tre konger og Jesus
skal forbindes med deres
egen hverdag og forholde-
ne i samfundet i gvrigt.
Og det er ikke mindst her,
jeg forestiller mig at Folke-
kirkens Skoletjeneste kan
vaere med til at give un-
dervisningen en hjzelpen-
de hdnd. Alene ved sin
konkrete tilstedeveerelse
dér ~leengere nede ad ga-
den eller nogle gader leen-
gere henne — er kirken et
udtryk for, at der ogsd i et
moderne samfund er rum
for de bibelske fortzellin-
ger, og nogle mennesker,
der tager den kristne tradi-
tion alvorligt.

Kirken - det vil i
dag i hej grad sige
preesten.

Uanset om vi ud fra et
teologisk synspunkt bry-
der os om det eller ej, sa er
mange menneskers for-
hold til kirken i dag bun-
det til medet med preesten
og afheengig af praestens
person og veremade. Det
kan man beklage, og prees-
ten kan besveere sig over
det, men sddan er det.

Det er medet med
praesten pa forskellige
tidspunkter i livsforlabet
og i forskellige livssituatio-
ner, der i udpreeget grad
tegner folks billede af kir-
ken. Derfor er der al mu-
lig grund til virkelig at ga-
re noget ud af disse mo-
der — ogsd nar det geelder
barmene i skolen eller sko-
lebarnene i kirken, sdledes
at medet med praesten ne-

top ikke bliver en preesen-
tation af giraffen, men et
made, hvor praesten er
nerverende som person.
Som menneske med et er-
Kkleeret kristent livsgrund-
lag.

I en »Fortegnelse over
geestelerere, du kan f4 be-
sog af i din klasse«, som
for nogle dr siden blev ud-
delt i kommunalt regi her-
ovre, fdr man oplyst, hvor
man skal henvende sig,
hvis man vil have besgg af
repreesentanter fra politi-
ske foreninger, fredsbevae-
gelse, Kriminalforsorg
m.v. Kirken er ikke nzevnt,
det neermeste man kom-
mer den, er under over-
skriften »Religionsviden-
skab«, hvor man finder to
kontaktmuligheder. Dels
»Den danske hgjskole for
Bevidsthedsudvikling« i
Roervig, dels den kaben-
havnske afdeling af
»Transcendental Medita-
tion«!

Fra kirkens side m4 vi
se i gjnene, at enhedskul-
turen er brudt sammen.
Kirke og kristendom er ik-
ke en selvfolgelig del af
hverdags- og samfundsliv
mere.

Til gengeeld vil der vee-
re gode muligheder for at
komme til orde i de kom-
mende 4r, fordi debatten
og udviklingen i samfun-
det i stigende grad styres
af »veaerdier« og »holdnin-
ger«. Forenklet sagt var
det engang traditionen,
der bestemte, hvorledes
tingene skulle vaere. S&
var det i en lang arreekke
ekonomien. Det er det sta-
digveek, men vi har méttet
indse, at konomi ikke er
tilstreekkelig som styrings-
redskab. Sa nu taler bade

sparekasser, pumpefabrik-
ker og landmeend om eti-
ske regnskaber og etiske
produktionsbetingelser.
For blot at neevne nogle
eksempler.

Til forskel fra bade
gkonomien (»den gkono-
miske nedvendighed«) og
traditionen, sa star veer-
dier og holdninger til de-
bat.

Men veerdier og hold-
ninger — livsgrundlag - er,
som bekendt, ikke noget
man lige kan gé hen og er-
hverve sig, selvom der sik-
kert er konsulentfirmaer,
der tjener tykt pé at tilby-
de det.

Det er stadigveek hjem,
skole og kammerater (i
skiftende reekkefolge), der
har det store ord at skulle
have sagti den forbindel-
se.

Og s — nedenunder
det hele, som en del af
vaekstgrundlaget, kristen-
dommen, kirken — som
har mistet sit monopol pé
Sandheden i den moderne
bevidsthed, men som jo ik-
ke behover at miste meelet
af den grund.

Det kan bl.a. Folkekir-
kens Skoletjeneste forha-
bentlig veere med til at
mindske risikoen for, at
den gor.

Arbejdsgruppen til oprettelse
af Folkekirkens Skoletjeneste
i Kebenhavn og pi Frederiks-
berg bestod af praesterne:
Erik Balslev-Clausen, David-
skirken, Heike Friis, Sjeeloy
kirke, Helle Krogh Madsen,
Frederiksberg kirke, Gert
Blak Mogensen, Utterslev
kirken, Hans Nebel, Vanlose
kirke 0og Mariann Schilder-
Knudsen, Skt. Jakobs kirke.
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EN KRISTEN ETIK

Konfirmandernes
livssporgsmal i Gudstjenesten

Af Hanne Sander, preest i Jeegersborg

I en raekke dr har det
vaeret et fast led i min
konfirmandundervis-
ning, at konfirmander-
ne tog ansvaret for 0g
selv tilrettelagde en
gudstjeneste i den pe-
riode de gik til preest.
Det har vi haft vekslen-
de glaede og udbytte af,
o0g det har selvf@l(?elig
ogsd veeret forskelligt,
hvormeget engage-
ment konfirmanderne
har lagt i opgaven.

I det folgende vil jeg refe-
rere, hvordan vi arbejdede
og kom frem til en gudstje-
neste i november 1991.
Gudstjenesten blev til i et
samarbejde mellem konfir-
manderne og undertegne-
de og studerende pé pasto-
ralseminariet sammen
med lektor Nina Tange
Kristensen.

Samarbejdet beted, at
gudstjenesteforberedelsen
blev gennemfort betydelig
mere systematisk end den
for har veeret — og det er
de erfaringer, jeg skal for-
soge at give videre.

1 opleegget til konfirman-
derne kaldte jeg meget en-
kelt gudstjenesten for et
mede mellem Gud og
mennesker. I den ramme
var deres forste opgave at
besvare folgende spergs-
mal:

1. Hvad vil I sige til Gud?
2. Hvad vil I sparge Gud
om?

Spergsmalene skulle be-

svares skriftligt og kunne
godt veere anonyme, og
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konfirmanderne vidste, at
deres svar blev givet vide-
re til de studerende pa
pastoralseminariet.

Der var 22 konfirman-
der pd holdet; 4 var fravee-
rende den dag, 1 aflevere-
de ubesvaret.

Svarene gengives her
opdelt efter emnekredse,
og konfirmandernes egne
formuleringer er sa vidt
muligt gengivet direkte.

1. Hvad vil I sige til
Gud?

a) HILSENER:

keere Gud 1

dav1

goddag 1

veer hilset vor Fader i him-
len1

vil starte med at introduce-
re mig selv og forteelle om
mig selv og evt. mine pro-
blemer, hvis jeg har nogle
alvorlige problemer 1

b) BON

fadervor 2

om alt godt i fremtiden (et
langt, godt liv) 1

pas godt pd mig, min fami-
lie, mine venner og mine
husdyr (kat og kanin) 1
gor mine katte gode ven-
ner1

giv min dede kat en ny og
god familie 1

fred i verden 3

giv de terkeramte lande
vand 1

gor ozonlaget tykkere 1

fa folk til at lade veere
med at feelde regnskoven 1
c) TAK

jeg er rask og har det godt
4

livet 3

familie 2

jeg er lykkelig 1

alle mine muligheder 1
jeg har valgt et godt liv 1
jeg bor i Danmark og ikke
ietU-land 1

alt1

alle hans gaver 1

her er fred 1

den gode sommer 1

den keerlighed, Gud har
givet 1

den gleede vi har sammen
med ham i kirken 1

d) GUDSTJENESTEN:
Jeg vil ferst indlede guds-
tjenesten med at byde alle
velkommen, og sd vil jeg
sporge Gud om, hvordan
man klarer den situation,
for den er jeg bestemt ikke
beredt pd, derimod synes
jeg, at det kunne veere
skeegt at lave en gudstje-
neste 1

2. Hvad vil I sperge
Gud om?

a) LIV OG D@D:

hvad sker der efter doden
5

er der en ende pé livet 1
erder et nytliv 1

hvad er der for livet 1
hvorndr gér verden under
1

er liv og ded det samme
for dyr og mennesker 1
passer du godt pa de do-
de (det haber jeg du ger) 1
kan min dede farfar og
morfar se ned pa mig og
vide, at jeg stadig elsker
dem og ikke har glemt
dem?

Vil du i s& fald hilse dem
fra mig 1

b) OM GUD:

hvor gammel er du 3
hvordan er der oppe i him-
len. Er der lyserede skyer.
Drikker man saftevand og
spiser vindruer 1

¢) OM MIG:

hvordan vil det gd mig
fremover 1

hvor lang tid har jeg at le-
veil

kunne jeg have gjort noget
andet her i livet 1

har du altid vidst, at jeg
skulle leve i 90’erne 1
hvorfor har du sendt mig
ned lige her og ikke et an-
det sted pa jorden 1

kan jeg fa forladelse for
noget jeg har gjort 1

kan jeg sporge om rad,
hvis jeg har alvorlige pro-
blemer 1

d) DET ONDE:

findes helvede 1

kan en person veaere ond
helt ind i sjeelen 1

er det din vilje, at folk sul-
ter og dor 1

hvordan ville verden se
ud, hvis der aldrig var
krig 1

¢) HVAD ER MENIN-
GEN:

med livet 3

med krig 1

med forurening 1

f) ANDET:

har du stadig kontrol over
verden eller er det »lobet
labsk, jeg mener med for-
urening o.s.v. 1

har du opfundet alt det
mekaniske eller er det
mennesket 1

lever der mennesker pa
andre planeter 1

Konfirmandernes (og de
studerendes) naeste opga-
ve i forlebet blev sa at sva-
re pa sporgsmalet:

Hvordan vil I lade Je-
res gnsker/det I vil sige til
Gud komme fremien
gudstjeneste?

Hertil kom de fleste af
konfirmanderne ikke s&
meget leengere end til at
foresld, at man kunne be-
de en ben og/eller synge
nogle salmer, men der var
en enkelt mere udferlig be-
svarelse, som jeg vil citere
i dens helhed:

»Ved at be” en ben, lae-
se op fra biblen, lave en
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praediken til og om Gud,
sige tak, sperge, enske el-
ler hvad du nu vil sige til
Gud. Man kan synge det
til Gud eller bare teenke
det (men det far folkene i
kirken jo ikke meget ud
af) —jo, hvis man teenker
det samme. Feks. ved be-
gravelser siger praesten en
masse, men ikke hele ti-
den, for man skal ogsa ha-
ve tid til at teenke, bede si-
ne egne benner. Det er jo
ikke sikkert, at man nu on-
sker det samme som prees-
ten. Man kan ogsé skrive
et digt eller lave et skue-
spil i kirken.«

Iden endelige udform-
ning af gudstjenesten blev
det dog vanskeligt at {4
konfirmanderne til at
komme med konkrete for-
slag. De faldt tilbage pa
den traditionelle gudstje-
neste, som de jo ellers ikke
har s& meget til overs for.

Ideres salmevalg be-
vaegede de sig ikke uden-
tor salmebogen, og der
var ingen, der havde lyst
til at arbejde med en pree-
diken, da det kom til styk-
ket.

Men gruppen var stort
set enige om, at det var

vigtigt at gudstjenesten
kunne udtrykke glaede og
hab, og tekstvalget faldt
sd pd historien om Jonas
og hvalfisken. I gudstje-
nesten brugte konfirman-
derne Johannes Mgalleha-
ves gendigtning. De for-
delte rollerne mellem sig
og lod opleaesningen sta
uden kommentarer.

Vi var knapt s enige
om et forslag om at leegge
dans ind i forlebet som
udtryk for gleeden. Der
var nogle stykker, der ger-
ne ville »optreede« med
lancier, men vi ndede frem
til at begynde gudstjene-
sten med at danse ind i
kirken til et preeludium
over »Dansens herre«.

Det lykkedes ganske
godt som kaededans op
igennem kirken og om-
kring alteret, og pa den
made var hele kirkerum-
met fra begyndelsen taget
ibrug.

Konfirmanderne var
heller ikke i tvivl om, at vi
skulle holde altergang. De
fleste gav udtryk for, at
for dem er altergangen det
bedste i gudstjenesten. Vi
afveg en smule fra det fa-
ste ritual ved dels at bruge
rigtigt bred, dels ved at

-t

raekke bredet rundt til hi-
nanden.

Gudstjenesten fik over-
skriften »Hab i verdenc,
og den sluttede med at vi
alle gik omkring alteret og
teendte et fyrtadslys, og
bar det »ud i verden«.

Sammenfattende vil jeg si-
ge, at konfirmanderne ma-
ske nok arbejdede sig
frem til en fornemmelse
af, at gudstjenesten kan
vaere et sted, hvor de kan
komme og veere med de-
res livsspargsmadl, og der-
for fik bennerne ogsa sa
megen vagt i deres guds-
tjeneste. Men kritisk sagt
ville de stort set ikke here
andre end sig selv. Efter
konfirmandgudstjenesten
var der en konfirmandfar,
der udtrykte det mere
preecist end han maske
selv var klar over. Han
havde savnet preedikenen,
for som han sagde: »Uden
preediken bliver det bare
til teater«.

Og det var sveert at
spore en holdning til guds-
tjenesten, hvor konfirman-
derne ogsa gjorde sig til
de lyttende eller bare be-
tragtede sig som den ene
part i en samtale.

P Py I ol s

Det svarer meget godt
til deres udbredte opfattel-
se af gudstjenesten, nem-
lig at den er kedelig, fordi
der ikke sker noget. Sa-
snart de derfor selv er akti-
ve og kommer til orde, ja
s er den i det mindste
knap sd kedelig. Derfor er
der for mig ikke tvivl om,
at det er vigtigt at arbejde
med gudstjenestens form
og med dens indhold - og-
54 sammen med konfir-
mander.

I bedste fald kommer
konfirmanderne lidt teette-
re pd den almindelige
gudstjeneste og ndr méske
alligevel til i hajere grad
at se pa sig selv som delta-
gere og ikke bare som til-
skuere.

I hvert fald far bade
preest og konfirmander
skeerpet deres opmaerk-
somhed pa, hvad det er
der sker i en gudstjeneste
og hvad der kan ske.

Hyvis arbejdet yderme-
re kunne fore til at konfir-
mandernes forventning til
gudstjenesten i al alminde-
lighed bliver storre, er vi
allerede ndet et langt styk-
ke videre.
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OLE VARMING

BORNEOPDRAGELSE
I DANMARK

Skal born opdrages - eller inddrages?

Boerneopdragelse i
Danmark

- skal bern
opdrages
— eller inddrages?

af Ole Varming
-138 sider Gyldendal

Det, der gor livet veerd at
leve, handler for mange
mennesker om at bryde
egocentriciteten, at holde
af, at blive holdt af og sam-
men med andre at opbyg-
ge et vaerdifeellesskab. Mo-
det og lysten til at realise-
re »det gode liv« udvikles
tidligt i livet og kan enten
stottes og opelskes eller
heemmes og gdelegges af
foreeldre og opdragere.
Lydighedsopdragel-
sen, hvor bernene tidligt
far tildelt rollen som passi-
ve tilskuere til deres eget
liv, fordi de overlader det
til andre at bestemme — og
efterhdnden kommer til

den erkendelse, at det er
godt og rigtigt, at andre
bestemmer, er iflg. Ole
Varming stadig det mest
udbredte opdragelsesmen-
ster i familien Danmark.
Lydighedsopdragelsen
gdr videre fra generation
til generation — som man
selv er opdraget, opdrager
man ogsd sine egne bern!
Til gengeeld har veerdier
som medbestemmelse og
medansvar ringe kdr i det
danske barneverelse. For-
seldrene laegger forst og
fremmest veegt pa velop-
dragenhed og billedet af
det gode barn. Ole Var-
ming understreger vigtig-
heden af, at barnet tidligt
oplever »den demokrati-
ske medlevelsesproces«
og at barnets medbestem-
melse prioriteres hgijt. Ole
Varming mener, at en sa-
dan opdragelse stotter bar-
nets udvikling. Han for-
mulerer denne alternative
opdragelse som et opgor
mod drhundreders restrik-

tive og kontrolerende ber-
neopdragelse. Et veesent-
ligt element i udvik-
lingsstatten er at udrydde
den autoritaere magt- og
voldsudevelse, som fast-
holder over- og underord-
ning mellem mennesker —
og nar det geelder berne-
opdragelse mellem barn
og voksen.

Ole Varming inddra-
ger positive erfaringer fra
berneopdragelse i Gran-
land og Japan, hvor bern
bliver madt med positive
forventninger, som styr-
ker den enkeltes selvtillid
og — respekt. Barnets selv-
respekt giver det mulig-
hed for at opleve sig selv
med »godt-barn«-identi-
tet. Lydighedsopdragel-
sens negative forventnin-
ger modsvares tilsvarende
af barnets identitet som
»ondt-barn«.

Opdragelse er traditio-
nelt forstdet udfra en pee-
dagogisk/psykologisk
indfaldsvinkel. Som lektor
i peedagogisk psykologi
péd Danmarks Lzererhgj-
skole, er det ogsa som sd-
dan Ole Varming behand-
ler emnet. Han inddrager
imidlertid ogsa etiske
overvejelser i fremstillin-
gen. Ndr Varming inddra-
ger etikken, er det i haj
grad Lagstrup, der henvi-
ses til og seerligt interde-
pendensteorien om men-
neskers gensidige afhzen-
gighed. Tkke mindst, nar
det geelder magtbegrebet,
tyes der til Lagstrup: »At
vort liv med eller mod hi-
nanden bestar i, at den
ene er udleveret den an-
den, betyder at vore ind-
byrdes forhold altid er
magtforhold. Den ene har
mere eller mindre af den
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andens liv i sin magt (...)«.
L opdragelse er frihed og
magt vigtige og for Log-
strup indbyrdes afhengi-
ge begreber, hvor frihed
defineres som »delagtig-
hed i magtudevelsen«.Del-
agtighed minder om Var-
mings nggleord »inddra-
gelse«. Overhovedet vil
Varming helst undga or-
det opdragelse, som snare-
re giver associationer i ret-
ning af manipulation og
udviklingsmil end udvik-
lingsstatte.

Opdragelse som ord
og begreb definerer foreel-
dres og opdrageres bevid-
ste mél og hensigter og ta-
ger kun iringe grad hejde
for barnets egne forudsaet-
ninger, og hvad der under
de givne vilkar er til bed-
ste for barnets udvikling.
Johannes Mgllehave erstat-
ter begrebet opdragelse
med »opelskelse«, og Ole
Varming erstatter det med
ordet »inddragelse«.

Ole Varmings opger
med generationers opdra-
gelse med lydighed som
ideal er tiltreengt, men om
han gér for vidt i sine fo-
restillinger er nok en dis-
kussion vaerd. Gad vide
om ikke det barn, der bli-
ver »inddraget« efter Var-
mings ideal, vil savne stot-
te i foreeldre, som keerligt
markerer faste holdninger
og idealer?

Bogen er en gennem-
skrivning af en disputats
og allerede i forordet for-
sikrer Ole Varming, at bo-
gen ikke indeholder »gry-
deklare anvisninger pa,
hvorledes gjeblikkelige og
konkrete bermeopdragel-
sesproblemer kan lgses.«

For preaesten, padago-
gen og enhver anden vok-

sen lzeser, bide med og
uden erfaring som opdra-
ger, er der stof at hente. Vi
kan jo alle reflektere over
hvor vidt vi selv er blevet
»opdraget« og/eller »ind-
draget«!

Mette Geil

Filosofi i borne-
skolen?

Problemer og

perspektiver.

Ingeborg Appel, Poul Bre-
indahl, Hans Vejleskov-
Gennemfert for Folkesko-
lens Udviklingsrid af
Danmarks Larerhajsko-
le, 1991.

91 sider. 60 kr. (indtil
1.1.1993).

Bogen evaluerer forsog
med undervisning i filos-
ofi i folkeskolen, som er
blevet stottet af Folkesko-
lens Udviklingsrad. Der er
dog ikke tale om nogen
evaluering i almindelig
forstand, men »en mere al-
men redegerelse for pro-
blemer og perspektiver
ved denne nydannelse«
(som det formuleres i for-
ordet).

Lad os tage konklusio-
nen med det samme. Det
hele munder ud i det for-
slag, at filosofien far »for-
sogsvilkdr« en raekke ar
endnu. Ikke fordi der er
tvivl om veaerdien af at ind-
fare filosofiundervisning i
folkeskolen, tveertimod.
Men problemet er hvorle-
des. De forseg, der evalue-
res, er fa og spredte, og
som det hedder til sidst:
»Der gor sig sdledes man-
ge synspunkter geelden-
de« (s. 85).

Bogen bestdr i hej grad
af en oversigt over de for-
skellige synspunkter pa
spergsmal som: hvad er
begrundelsen for at indfe-
re filosofi i folkeskolen;
skal filosofi indferes som
et selvsteendigt fag eller
som en del af alle fag, eller
i tilknytning til ét eller fle-
re andre fag (f.eks. dansk
eller kristendomskund-
skab). Synspunkterne be-
leegges med citater fra rele-
vant litteratur. Bogen gi-
ver dermed ogsd en nyttig
oversigt over, hvad der er
skrevet pa (iseer) dansk
om emnet. Det undrer der-
for lidt, at henvisningerne
— bortset fra et par tilfelde
- er uden sideangivelse.

Oversigten over syns-
punkter kan godt blive
lidt flimrende. Det afhjeel-
pes ved, at forfatterne selv
forseger at besvare de cen-
trale spergsmal. Deres
overvejelser er sympati-
ske, preeget af skensom-
hed.

Nér der er en sarlig
usikkerhed om og forvent-
ning til den rolle, filos-
ofien kan spille i folkesko-
lesammenhaeng, er det,
fordi det ikke blot drejer
sig om at indfare et nyt
fag. De spergsmdl, der rej-
ser sig, kommer i sidste
ende til at geelde selve un-
dervisningens eller opdra-
gelsens opgave. Sigtet
med at indfere filosofi i
folkeskolen ma primeert
veere at give tid og rum til
samtalen om grundleeg-
gende faelles problemer.
Med et citat - fra bogen
selv: » At filosofere med
barn er maske forst og
fremmest en revolutione-
rende mulighed for at
overskride en vanemaes-

sig »skolemesteragtig« ma-
de at forholde sig til tilvee-
relsen, til én selv og til éns
elever pé, fordi den dbner
for, ja ligefrem kraever,
denne dbne, gensidige
samtale mellem voksne og
barn« (s. 74).

Der stilles i dag mange
og forskellige krav til fol-
keskolen. Netop derfor er
det vigtigt at leegge veegt
pé det, man ellers let over-
ser midt i alle disse krav,
nemlig hvad der »med
nogle naesten glemte ord«
kaldes visdom og eftertan-
ke (s. 76).

Alt dette peger i ret-
ning af, at filosofi ikke
skal udgere endnu et fag
pé skemaet, men en di-
mension i hele skolens un-
dervisning. Problemet er
blot, hvorledes den kom-
mer til at gore det. Selv
om undervisningen i filos-
ofi i berneskolen netop ik-
ke skal give elementeer
indfering i filosofi, kraeves
der - som forfatterne ogsa
fremheever —en vis faglig
uddannelse af de laerere,
som skal std for denne un-
dervisning. Det fagfilosofi-
ske element kan laegges
ind bdde i selve leererud-
dannelsen og i efter- og vi-
dereuddannelsen.

Hvis undervisningen i
filosofi skal Iykkes, krae-
ver det opmeerksomhed
for, hvad bernene selv
kommer med. De stiller al-
lerede selv pa ofte overra-
skende méder spergsmal,
der indbyder til filosofisk
refleksion. Som forfatterne
bemaerker, kraever det at fi-
losofere med bprmn en gen-
sidig tillid, »og neerveeret
er en betingelse for denne
tillid« (s. 69).

Arne Gron
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Den hemmelige vej

Kristen Skriver Frandsen

Den hemmelige vej er en laby-
rint; du er selv hovedpersonen,
sat igang af et »folg mig«, og
du ved ikke, hvad der gemmer
sig bag naeste hjerne. Der er ta-
le om en leg eller et spil i bog-
form, der giver deltagerne en
oplevelse af de afgerelser, som
Jesus, eller begivenhederne om-
kring ham, kan seette et menne-
ske overfor.

Til opleesning og holdundervis-
ning for bern og unge i alderen
14-16 ar — i konfirmandforbere-
delse og skolernes undervis-
ning.

96 sider, kr. 125,00

Hvide krysantemum 3

Forialimger om born oy doden

Hvide krysantemum

— Forteellinger om bern og
deden

Red. Doris Ottesen

»Hvide krysantemumc« er en
antologi med fortzellinger om
bern og deden under forskelli-
ge former. Om deden som offer
- som gru og katastrofe. Om de
dedes tilvaerelse efter deden.

Bogen er redigeret af Doris Ot-
tesen, og indeholder forteellin-
ger af bl.a. Tage Skou-Hansen,
Kirsten Thorup og Goran Tun-
strom.

Velegnet til undervisning; til
oplesning eller genforteelling.

112 sider, kr. 135,00
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Religionspadagogisk Center

Frederiksberg Allé 10 A, 1820 Frederiksberg C TIf. 31 24 92 50
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